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Zwischen historischem Geschehen und historischer Betrach-
tung besteht fiir die geistige Entwicklung unseres Heimatlan-
des Lippe ein seltsamer Gegensatz: sein Geistesleben selbst
hat, zumal an den entscheidenden Wendepunkten, innige
Verbindung zum grofen deutschen Geistesleben gehabt, im
Hin und Zuriick des Austauschs, im Hereinfluten und Riick-
fluten geistiger Einwirkungen durch ganze Bewegungen oder
Einzelpersonen. Aber durch die Uberbetonung der alten ter-
ritorialen Grenzen ist der Blick des historisch Forschenden
eingeengt worden. Erst nach und nach spiiren wir etwas von
diesem lebendigen Verwachsensein, davon, wie sich in der
kleinen, beschrinkten Entwicklung unserer Heimal ein gro-
[erer historischer Zusammenhang und Gang widerspiegelt.
Aber fast ganz abgeschnitten sind immer noch jene Fiden,
welche zum alten ,Auslande®” gesponnen sind durch die Aus-
wirkung bedeutender Lipper im deutschen Kulturleben. Was
wissen wir etlwa — um nur eine Periode besonders reicher
Ausstrahlung herauszuheben — von dem streitbaren Liemer
Pfarrer Pustkuchen, der, gleich begabt wie anmalend, die li-
terarische Welt auf Jahre in Aufruhr brachte durch eine Paro-
die auf Goethes ,,Wilhelm Meister”; was wissen wir von dem
Wirken von Theodor Althaus, dem bedeutenden Revolutionar
und Politiker der achtundvierziger Zeit, was von seiner und
Nietzsches Freundin Malvida von Meysenbug?

Friedrich Copei

Lippische Schulzeitung vom 15. 10. 1929

Was weifi die Nachwelt eigentlich von Friedrieh Copei, dem lip-
pischen Volksschullehrer, der sich in jungen Jahren mit einer
bildungstheoretischen Untersuchung einen Namen in der wis-
senschaftlichen pidagogischen Welt gemacht hat, dessen Buch
LDer fruchtbare Moment im Bildungsprozef(i* aus dem Jahre
1930 wie kaum ein anderes aus jener Epoche in den erzie-
hungswissenschaftiichen Seminaren gelesen und interpretiert
und in der Literatur von heute unzihlige Male zitiert worden
ist?

Die hier vorliegende Schrift miochte an Friedrich Copei erin-
nern. Es soll der Lebensweg eines Piadagogen beleuchtet und
dargestelit werden, der die pdadagogische Wissenschafl mit
richtungsweisenden Beitrdgen ebenso bereichert hat wie die
Heimat- und Landesgeschichisforschung, die Friedrich Copei
eine Reihe grundiegender Untersuchungen verdankt.



Umschilaghild:

Heimathundeunterricht in der Schule in Haustenbeck: Lehrer
Copel erklirt seinen Schiilern die Funktion einer Armbrust. Die
Sehiiler hatten das Gerat im Unterricht unter Anleitung ihres
Lehrers selbst nachgebaut. Um 1937,



Friedrich Copei
1902 —1945

Dokumente seiner Forschungen
aus Padagogik, Schule und Landeskunde

Zusammengestellt und bearbeitet
von Volker Wehrmann

Herausgegeben vom Lippischen Heimatbund
in Verbindung mit der Dokumentationsstelle fiir regionale Kultur- und Schulgeschichte
an der Fakultit fiir Pidagogik der Universitit Bielefeld

W
Lippischer Heimatbund
Detmold 1982



Die Schrift Friedrich Copei 1902—1945 — Dokumenle seiner

Forschungen aus Padagogik, Schule und Landeskunde® ist zu-
gleich ein Begleithatalog zu der gleichlautenden Ausstellung
— im Lippischen Landesmuseum in Detmold
vom 26. I1. bis zum 31. 12. 1982
— in der Fakultat fiar Padagogik an der Universital Bielefeld
vaom 21, 1. bis zum 21, 4. 1983

Der Verfasser hat Herrn Karl Kieinschmidt, Detmold, fiir die
phatographischen Arbeiten besonders zu danken.

Fiir die freundliche Gewdhrung von Zuschiissen fiir Katalog
und Ausstellung ist der Lippische Heimatbund dem Kultusmini-
ster des Landes Nordrhiein-Westialen und dem Landesverband
Lippe zu Dank verpflichtet.

Satz und Druck: F.L.Wagener - Lemgo
Buchbinderei: Klemme & Bleimund - Bielefeld
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Friedrich Copei
Ein Lebensbild

«lch habe Friedrich Copei in Erinnerung behalten als einen
sehr feinsinnigen, zartfiithlenden Mann. Er sah Klar Vorziige
und Schwiichen der Menschen, mit denen er zu tun hatte.
Wenn er bei Mingeln eingreifen mulfite, so tat er es ohne
Schirfe, man konnte sagen, mit grolier Giite, aber doch nach-
haltig. Wir waren uns darin einig, dall wir in manchen Fillen,
sowaohl bei Lehrern wie bei Studenten, die Kinder zu verteidi-
gen hatten. Er hatte eine besondere Gabe, das Negative, das
er sagen mulite, doch ins Positive zu kKehren. Und ich meine,
das war das besondere Charisma des Pidagogen Copei.®! So
hat Professor Ratharina Petersen riickblickend den Men-
schen und Lehrer Friedrich Copei beurteill, jenen jungen
Rollegen, der ihr im Jahre 1932, erst dreifligjdhrig, an der
Piadagogischen Akademie in Kiel im Amt gefolgl war.

[Doch noch von einer anderen, besonders berufenen Seite
liegt ein Urteil iiber Copei vor, das im Ergebnis in die gleiche
Bichtung weist. Eduard Spranger, Copeis akademischer Leh-
rer an der Universitit Berlin, der die ausgepriigte Gabe besall,
die menschliche Existenz in ihrer Wesensart zu deuten, erin-
nerte sich noch im Jahre 1948 lebhafl an Friedrich Copei,
einen seiner begabtesten Schiiler: ,Aus dem Ton seines Vor-
trags klang die Ehrfurcht vor dem Gegenstande heraus. Das
Geddamphe, Stille, das mir ein Hauptzug seines Wesens
schien, entsprang einer Andacht, mit der er das Leben tiber-
haupt und seine Bestimmung insbesondere umfabte. Er fiihl-
te sich in einem Heiligtum, in dem man nur mit leisen Schrit-
ten geht. An seinem Auge sah man, dafi eine liebevolle Welt in
ihm war, und dafi die Gedanken, die in ihm arbeileten, durch
zarteste Fiiden mit seinem Herzen verbunden waren. Er woll-
le dem Volksschulunterricht die Seele einhauchen, die ihm
noch fehlte. So ging er immer mit dem Volk, wenn er mit der
Wissenschafl ging. Er hat mir dariiber in einem Moment, den
ich nie vergessen werde, ein Gestiindnis gemacht, das ich
noch heute nicht durch Worte, die nur Allgemeines sagen
kinnten, in die Offentlichkeit zu tragen vermag.*?

Dieses aus der persinlichen Begegnung gewonnene Urteil
iiber den Pédagogen Friedrich Copei bewegt sich in eine
Richtung, die geradezu die Frage provoziert: War Friedrich
Copei nur ein iiberdurchschnittlich begabter Piadagoge, war
er ein begnadeter Erzieher*s oder verkorperte er bereits Ei-
genschaften eines ,geborenen Erziehers® in sich? Wenn Edu-
ard Spranger diesen Erzichertypus — er bleibt in seiner Ideal-
konstruktion hier unberiicksichtigt —in seiner Realgestalt mit
den Worten kennzeichnet: ,Der geborene Lehrer und Erzie-
her ist unabliissig darauf bedacht, die verwirrende Fiille gei-
stig geformter Weltgehalle auf einfache und der jeweiligen
seelischen Entwicklungsstufe des Werdenden zugiingliche
Maodelle zuriickzufithren*t, dann darf von Friedrich Copei ge-
sagl werden: Die Ertriige seines padagogischen Denkens und

Handelns lassen die ausgesprochene Vermulung zur Ge-
willheil werden. Friedrich Copei trug einige wesenhafte Zii-
ge des ,geborenen Erziehers® in sich: Ob aul dem Boden
der konkreten Erziehungssituation oder auf der Ebene theo-
retischer Reflexion, immer sah es Friedrich Copei als eine
sittliche Verpflichtung an, die jeweiligen piidagogischen Mali-
nahmen mit den kindlichen Bediirfnissen in Einklang zu
bringen. Hier hatte sich fiir Copei der Pidagoge als Anwalt
des Kindes immer neu zu bewiahren. Das Padagogische und
das Wissenschaflliche®, wie es Copei selbst nennt, hatten in
seiner Person schon in jungen Jahren eine lebensbestimmen-
de Kraft gewonnen. Die Frage nach Copeis pidagogischen
Grundiiberzeugungen, nach seinem praktisch-pidagogi-
schen Wirken wie iiberhaupt die nach seinem péidagogischen
Engagement und seiner aullerpidagogischen Betitigung 1i6t
sich freilich nur aus seinem eigenen Lebensweg erschliefen.
Friedrich Copei wurde am 29. September 1902 als Sohn eines
mittleren Postbeamten in Lage geboren. Der Vater entstamm-
te einem alten lippischen Bauerngeschlecht. Die Grolieltern
besaflen noch ihren Hof in der Nihe von Detmold. Sie ver-
armten durch Ungliicksfille.

Friedrich Copeis schulischer Bildungsweg begann Ostern
1909 mit der Einschulung in Warburg, wohin der Vater ver-
setzt worden war. Dessen [rither Tod [iihrte bereits 1910 zum
Umzug der Familie nach Detmold, wo sich die Mutter ,bei
einer kleinen Pension tapfer mit uns 6 Kindern durchschla-
gen®s mulite. Friedrich Copei war von nun an Schiiler der
Detmolder Biirgerschule, die er Ostern 1917, ausgestattet mit
einem glinzenden Zeugnis, verlield.

Mit seiner iiberdurchschnittlichen Begabung und seinen her-
ausragenden schulischen Leistungen hatte sich Friedrich Co-
pei fiir den Lehrerberuf geradezu empfohlen. So vollzog sich
die Aufnahme in die Priparande am Lehrerseminar in Det-
mold ebenso reibungslos wie drei Jahre spiiter der Ubergang
ins Lehrerseminar, Am 23. Miirz 1923 bestand Copei die Erste
Lehrerpriifung: er war aufgrund der guten schriftlichen Lei-
stungen von der mindlichen Priifung befreit worden.

Am 10. April 1925 trat Copei in den Schuldienst ein. Er iiber-
nahm eine Lehrerstelle in Bosingfeld. Hier erwarb Copei sei-
ne ersten grundlegenden unterrichtlichen Erfahrungen, die
er zugleich durch das Studium der reformpidagogischen Li-
teratur vertiefle. In dieser Situation verspiirte Copei einen ei-
genen bildungsmilBigen Riickstand, den er schon friither als
belastend empfunden hatte und den er auf die unzureichende
seminaristische Aushildung zuriickfiihrte. ,Der sehr dogma-
tische, enge Unterricht dieser Jahre hatte mich nicht befrie-
digt, schon ehe ich das Seminar verlieli, stand mein Entschlul
fest, sobald als miglich zu studieren. Er verstirkte sich in der
Volksschularbeit. Was ich im Seminar schmerzlich empfun-
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den hatte: die Diirrheit einer abstrakien Lehre, ihre Bezie-
hungslosigkeil zum lebendigen Leben, den Mangel an Kraft
zu Formung und Verpflichtung junger Menschen, die man-
gelnde Verbindung zum Leben des Volkes, all das trat mir in
der Arbeit der Volksschule wieder entgegen, ohne dali ich die
Krafl besali, dieser Not Herr zu werden. Dabei machte mir die
Arbeit mit den Landkindern viel Freude.*®

In Copei reifte der Entschlufl, die Schulstube fiir einige Zeit
mit dem Hirsaal zu vertauschen. Er liell sich zum Sommerse-
mester 1924 vom Schuldienst beurlauben?, um mit dem Uni-
versititsstudium in Miinster zu beginnen. ,Sobald ich nach
der Inflation einige hundert Mark erspart hatte, begann ich
zusammen mit einem Freunde das Studium in Minster. Ich
wiihlte Pidagogik und Philosophie, Deutsch und Geschichte.
Nach einem Semester waren, trotz Werkarbeit als Nachtre-
dakteur und Aushilfskellner, meine Mittel verbraucht. Ich
zing zum Schuldienst zuriick, nebenbei bereitete ich mich auf
die Reifepriifung vor. Nach einem Jahr hatte ich geniigend
Mittel, um mein Studium fortfiihren zu kinnen.®

Copei setzte im Wintersemester 1925/26 sein Studium nicht
an der Universitiat Mimster, sondern an der Universitit Berlin
fort, ,wohin mich Eduard Spranger zog®. Seinen Neigungen
entsprechend lag der Studienschwerpunkt nunmehr in den
Fiachern Philosophie und Pidagogik. So lag es nahe, dall
Friedrich Copeis Weg direkt zu Eduard Spranger fithrte, der
beide Disziplinen an der Universitit Berlin in Personalunion
vertrat. Spranger wurde auf Copei aufmerksam, als dieser in
einem Humboldt-Seminar mit einer ausgereiften Seminarar-
beit tiber das Thema ,Was bewegt Wilhelm von Humbaoldt,
die Neuordnung des preuliischen Bildungswesens zu iiber-
nehmen?* hervortrat. Copei wurde sogleich Mitglied in der
von Spranger begriindeten Studiengemeinschafl fiir wissen-
schaftliche Piadagogik®, wo Copei ,sich bald aus den iibrigen
heraushob durch die spiirbar warme Anteilnahme, mit der er
jede kleine Seminararbeit ausfiihrte® (Spranger).

Copei wurde im tieferen Sinne des Wortes ein Schiiler Spran-
gers; bei ihm lernte Copei recht eigentlich erst philosophisch
zu denken und padagogisch zur argumentieren. Spranger
fiihrte Copei in das weite Feld reformpadagogischen Den-
kens, vor allem aber fiihrie er Copei in die historisch-geistes-
wissenschaftliche Péddagogik ein, die, von Spranger mithe-
griindet, als Kultur- und Wertpiidagogik die vorherrschende
Richtung der Pidagogik in den zwanziger Jahren geworden
war,

Das breite Spektrum seiner Interessen beeindruckt nicht
minder wie die Intensitit, mit der sich Copei in die unter-
schiedlichsten Wissenschafisgebiete vertiefle. In einem An-
trag Copeis um Aufnahme in ein religionsphilosophisches Se-
minar von Romano Guardini heilt es: In den ersten Seme-
stern meines Studiums horte ich in Miinster Vorlesungen zur
Einfiihrung in die Geschichte der Philosophie und eine Vorle-
sung iiber Erkenntnistheorie. lch nahm teil an den Ubungen
iiher Kants Kritik der reinen Vernunft und an einer [Ubung
iiber die Geschichtsphilosophie Hegels und Spenglers ... In
Berlin besuchte ich seit 4 Semestern die Vorlesungen und
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Ubungen Prof. Sprangers. Ich hiirte eine Yorlesung Heinrich
Maiers tiber Logik und gehdrte seinem Seminar iiber Urteil
und emotionales Denken an. In Ubungen bei Prof. Breysig
iiber Hegel, Vico und Buckle versuchte ich in das Gebiet der
Geschichislehre einzudringen. In letzter Zeit habe ich mich
mit der Geschichte der griechischen Philosophie, vor allem
mit Plato, beschiiftigt. Fragen, die zum Gedankenkreise des
Seminars gehoren werden, beschiiftigen mich, seit ich vor
einigen Jahren Max Webers religionssoziologische Aufsiitze
und verwandte Arbeiten von Sombart und Brentano las, Ahn-
liche Fragen tauchten auf bei der Lektiire von Diltheys Schrif-
ten. Im letzten Semester stiell ich bei einer Seminararbeit
iiber die Heinesche Lyrik auf éisthetische Grundfragen, vor al-
lem aufl den Zusammenhang von Erlebnis und Dichtung. Die
Lebensformen (von Spranger, d. VI.) und Freyers Theorie des
objektiven Geistes halfen mir ein Stiick weiter. Ich michte
tiber die Fragen dieses Gedankenkreises, die mir brennend
geworden sind, Klarheit haben. Darum bitte ich um die Auf-
nahme in das Seminar.*

Im Sommersemester 1928 stellte Eduard Spranger eine péd-
agogische Thematik zur Diskussion, die in seinen eigenen
bildungstheoretischen Uberlegungen eine zentrale Bedeu-
tung gewonnen hatte: Er diskutierte mit seinen Studenten
iiber den Grundprozell des Bildungsvorgangs in den ver-
schiedenen geistigen Schichten des Menschen. Diese pidago-
gische Problematik hatte Copei zutiefst gefessell, vor allem
deshalb, weil sie ;mitten in das Zentrum grundsiitzlicher Be-
trachtung des Schulischen fiihrte®. Wenn sich Copei schon
bald ganz dieser Thematik zuwandte, dann war dies we-
sentlich mit das Verdienst Eduard Sprangers. Er ermunterte
Copei, mit dem Thema ,,Der fruchtbare Moment im Bildungs-
prozel®, bei ihm zu promovieren. ,Ich empfand bald*, so
Eduard Spranger, ,dall das grofite und zentralste der pidago-
gischen Probleme in seiner Hand die beste Obhut finden wiir-
de und wies ihn auf das ewige Thema hin, das durch Sokrates
in die Welt gekommen ist: den Jfruchtbaren Moment im Bil-
dungsprozeli s

Mit einem kaum vorstellbaren Eifer vertiefle sich Copei in
diese Thematik.

Copei gliederte sein Thema in einen allgemeinen theoreti-
schen und piadagogisch-praktischen Teil. Nachdem er im er-
sten Teil zuniichst Weg und Ziel der sokratischen Mieutik am
Beispiel der platonischen Dialoge Menon und Gorgias ent-
wickell hatte, stelle er in ausfiihrlichen Analysen den Verlauf
des intellektuellen Schaffens und Verstehens, der kiinstleri-
schen Produktion und des dsthetischen Erlebens, der kriti-
schen Entscheidungen und des religitsen Erlebnisses dar.
Dabei ergibt sich, dab all diese verschiedenen Akte des seeli-
schen Geschehens einen  fruchtbaren Moment* aufweisen,
in dem das Neue durchbricht. IThm geht eine Phase des Su-
chens und Miihens voraus, die eingeleitet wird durch das
Zerbrechen unserer naiven Sicherheit und ihren Abschlufy
findet mil dem Aufblitzen der Liisung, eben dem fruchtbaren
Moment. Der gesamte Prozeli endet dann mit der Verwirkli-
chung des Neuen bzw. seiner Eingliederung in den geistigen



Bestand. Die Einzelheiten dieses Verlaufs und seine Beson-
derheiten in den verschiedenen seelischen Bereichen wer-
den von Copei ausfithrlich untersucht.

Der zweite Hauptteil der Dissertation befafit sich mit den péd-
agogischen Folgerungen. Copei lehnt es ab, aus dem entwik-
kelten Schema der Ablaufsformen geistiger Prozesse eine all-
gemeingiilltige Unterrichtsmethode abzuleiten, wie das die
Herbartianer mit den Formalstufen getan haben. Copei weill
zu sehr um die Lebendigkeit des geistigen Lebens, als dali er
in Versuchung kiime, eine neue Zwangsjacke [iir den Unter-
richt zu empfehlen. Aber bei allem Wissen darum, dal der
fruchtbare Moment vom Lehrer nicht erzwungen werden
kann, sondern ein ,Geschenk des Himmels* ist, verfillt Copei
doch nicht in das andere Extrem, die methodische Planung

iiberhaupt zu negieren und die Arbeit des Lehrers ganz auf

den péddagogischen Enthusiasmus zu griinden. Er michte,
dall der ,Lebendigkeit der Unterrichtsarbeit eine gleich le-
bendige, dauernde Bildungswirkung” entspreche, und da sei-
ne Analysen deutlich gezeigt haben, daB der fruchtbare Mo-
ment zwar nichl herbeigezwungen, wohl aber vorbereitet
und in seiner Wirkung vertieft werden, dali also die Leben-
digkeit ohne planmiiBiges Bemithen und ohne Formung wir-
kungslos bleiben mull, gewinnt die Methode des Unterrichts
wieder die ihr zukommende Bedeutung. lhre Aufgabe ist
nicht mechanische Uberlieferung, sondern Vorbereitung des
fruchtbaren Moments durch Erweckung der Frage und Aus-
einandersetzung mit der Sache. Das wird an Beispielen aus
der Heimatkunde, der Naturlehre, dem Sprachunterricht und
anderer Unterrichtsgebiete im einzelnen deutlich veran-
schaulicht.

Bereits im Sommersemester 1929 legte Copei der Philosophi-
schen Fakultit das Ergebnis seiner Nachforschungen vor.
Spranger hat die Arbeit spiiter noch einmal riickblickend ge-
wiirdigt und hervorgehoben: ,Ich zigere meinerseits nicht,
zu bekennen, dall mir diese ,Dissertation® als eines der wich-
tigsten und wirklich ,fruchtbarsten® Werke der zeitgenissi-
schen Pidagogik erscheint,*

Am 25. Juli 1929 war das Promotionsverfahren abgeschlos-
sen. Copei setzte danach seine Studien an der Universitit
weilter fort, zunichst in der Absicht, noch das Staatsexamen
fiir das hthere Lehramt abzulegen. Anschliefend wollte sich
Copei auf die wissenschaftliche Laufbahn an der Universitit
vorbereiten. Zu diesem Weg hatte vor allem Eduard Spranger
Copei ermuntert. Doch die Absichten wurden durch die Uber-
nahme neuer Aufgaben durchkreuzt. ,Mir ist es sellsam er-
gangen®, so schrieb Copei am 12. Mai 1930 einem Freunde,
»anstatl ins Staatsexamen marschieren zu kinnen, hat die
Dresdner Leitung der Studienstiftung mir die Leitung der
Berliner Studienstiftungsgeschiifie iibertragen, fiir die ich
mich nach langem Striuben, allerdings nur fiir die Sommer-
semestermonate, bereitgefunden habe. Das Examen mul
dementsprechend um einige Zeit herausgeschoben werden,
wenn auch nur fiir Monate, Das isl eine etwas unangenehme
Wendung, allerdings mufl ich dazu sagen, dal ich an dieser
Arbeit, die einem eine griindliche Menschen- und Sachkennt-

nis vermittelt, viel Freude habe. Aber das darf nur ein Uber-
gang sein.”

In den Tagen, als Copei diese Aufgaben iibernahm, verdffent-
lichte der Verlag Quelle & Mever in Leipzig seine Disserta-
tion. Es versteht sich, dali Copei auf das Echo gespannt war,
das sein Buch in der pidagogischen Fachwell finden wiirde.
Schon bald meldeten sich die ersten Stimmen. Besonders er-
freut war Copei vor allem iiber das Urteil Georg Kerschen-
steiners, des Nestors der wissenschafllichen Padagogik. Der
T6jahrige Minchener Universititspadagoge dankte Copei
Liir die guten Stunden, die Sie mir mit der Lektiire bereitel
haben. Das Buch ist gut; ich habe nirgends ein Fragezeichen
machen miissen.” In dhnlich positivem Sinne dublerten sich
auch andere Fachvertreter sowohl aus dem Raum der Univer-
sitit wie aus der Schulpraxis. Auch in seiner lippischen Hei-
mat fand das Buch ,eine warme Aufnahme®, wie es Copei for-
mulierte. Hier war es vor allem Schulrat Heinrich Schwanold,
der den fruchtbaren Moment im Bildungsprozei* als ,\Weg-
weiser zur rechten Selbsterkenntnis und Lebensfiihrung®
deutete und der die Lehrerschall geradezu in die Pflicht
nahm, sich mit Copeis gedankenreicher Schrift in konferen-
zen und Arbeitsgemeinschaftien auseinanderzusetzen.

Die piddagogische Fachwell war, nachdem die kundigsten Be-
ohachter das Werk mit Lob bedacht hatten, auf Friedrich Co-
pei aufmerksam geworden. Bereits am 15. Dezember 1930
wurde Copei von der Padagogischen Akademie Elbing eine
Dozentur fiir Praktische Pidagogik angeboten. Wenig spiter
bemiihte sich die Pidagogische Akademie Dortmund um Co-
pei, die eine Dozentur fiir Theoretische Padagogik zu beset-
zen hatte. Auf diese Stelle wurde Copei, wohl nicht zuletzt
durch die Vermittlung Sprangers, am 1. April 1951 berufen.
Copei iibernahm hier sogleich eine Sonderaufzabe: den Auf-
bau einer Industriepidagogik. ,Da ich mich selbst in dieses
Gebiet z. T. erst allmihlich einarbeiten mubte”, so Copei,
Wkiindigte ich fiir den Sommer, neben meinen systematischen
Arbeiten, Vorlesungen und Ubungen zur Soziologie der Erzie-
hung an, in denen ich vom Boden der Sprangerschen Kultur-
philosophie ausging . .. Das Einarbeiten in die mir z. T. noch
fremden Fragekreise brachle mir ein grofles Mall an Arbeil.
Ich habe die Arbeit aber gern {ibernommen, weil ich dadurch
Gelegenheit fand, den Sprangerschen Erziehungsbegriff, der
nach meinen Empfindungen etwas zu individualistisch ak-
rzentuiert war, auszuweiten.” Seine pidagogischen Gedanken
hierzu entwickelte Copei in Vorlesungen iiber ,Landschul-
padagogik®, Milieupiadagogik® und .Industriepiddagogik®,
von denen nur fragmentarische Aufzeichnungen vorliegen.
~Wenn ich gezwungen war, jedes meiner freiwilligen Semi-
nare mil je 20-30 Mann doppelt abzuhalten, wenn das freiwil-
lige Kolleg regelmiliig mit mehr als 80 Studenten besetzt war,
s0 geht daraus hervor, wie notwendig die Behandlung dieses
Gegenstandes im Ruhrgebiet war.”

Angesichts der ,ungeheuren Schwierigheiten, denen jede Er-
ziehung im Industrieraum heute begegnet®, versuchte Copei
hier theoretisch wie praklisch eine Antwort auf die Frage zu
finden, wie die Volksschule, insbesondere die Oberstufe,



einen zeitaddquaten Standort in der Industriegesellschaft fin-
den kinne,

Caopei mulite jedoch die an der Pidagogischen Akademie in
Dortmund begonnene Arbeit schon im Frithjahr 1932 wieder
beenden, nachdem das preuBische Kultusministerium seine
Versetzung an die Pidagogische Akademie Kiel ausgespro-
chen hatte. Fragl man nach den Griinden fiir diesen raschen
Wechsel, stifit man auf die schwierige bildungspolitische Si-
tuation Preuliens wihrend der Endphase der Weimarer Re-
publik. C. H. Becker, der langjihrige preufiische Kultusmini-
ster, der die Padagogischen Akademien in ihrer Entwicklung
seil 1925 besonders gefirdert hatte, mulite 1930 sein Amt auf-
geben, Seinem Amisnachfolger Adolf Grimme war es trolz
grofier Bemithungen nicht gelungen, die Akademien in ihrer
Existenz zu sichern. Im Herbst und Winter 1931/32 mubBiten in
Preulien im Zuge einschneidender Sparmalnahmen acht
Akademien geschlossen werden. In den Lehrkirpern, die ih-
re Arbeit fortsetzten, kam es zu laufenden personellen Veriin-
derungen'®. Entstand in einer Akademie eine Vakanz, besetz-
te das Ministerium diese nicht durch eine Neuberufung, son-
dern zumeist tiber eine Versetzung. In Kiel war durch die Er-
nennung von Professor Katharina Petersen zur Regierungs-
und Schulritin in Frankfurt/Oder eine Planstelle fiir prakti-
sche Padagogik frei geworden. Auf diese Stelle wurde Copei
berufen. Welche grofien Erwartungen das preulBische Kultus-
ministerium in Copei setzte, zeigt ein Schreiben, das Frau
Professor Feuerstack, die zustiindige Referentin, am 24. Mai
1932 an Copei richtete: ,Wir brauchen in Kiel . .. einen Men-
schen, der von Haus aus oder besser gesagl — vom inneren
Ursprung her — Pidagoge ist und die Volksschule aus eigener
Erfahrung kennt. leh habe, um ganz offen zu sein, das eine
Bedenken, dafi Sie ein wenig zu jung dafiir sind, aber ich
weill, dafi Sie durch Ihren ganzen Lebensgang eine grofie Rei-
fe erworben haben, und ich glaube, dafi Ihre Person die Ge-
wiihr dafiir gibt, dali Sie von Jahr zu Jahr mehr in dieses doch
sehr verantwortungsvolle Amt . .. hineinwachsen werden.®
Copei nahm im Sommersemester 1932 seine Lehrtitighkeit an
der Akademie in Kiel auf, Zugleich iibte er nebenamtlich die
Funktionen eines Akademieschulrates aus: dieses Amt bein-
haltete die staatliche Schulaufsicht {iber die der Akademie
angegliederten 5 Akademieschulen mit insgesamt 4 Rektoren
und etwa 50 Lehrkriiften. Gleichzeitig hatte Copei verschie-
dene schulreformerische Projekte zu betrenen. Copeis neuer
Wirkungsbereich halle sich damit Lentsprechend der Umla-
gerung nach dem Praktischen hin verschoben®. Diese Wen-
dung spiegelt sich in den Themen, die Copei nunmehr in sei-
nen Vorlesungen und Seminaren behandelte: Er las iiber
~Moderne Grundschularbeit”, {iber ,Landschule und Land-
schulreform®, iiber ,Schulrecht* und ,Schulverwaltung®.
Hier war Copei stindig bestrebt, das Augenmerk der Studen-
ten qauf die konkrete Erzichungsarbeit zu lenken, der unser
Herz und Mithen gehiirt®,

Copeis wissenschaftliche Interessen hatten sich damit in das
Gebiet der inneren Schulreform verlagert. Nicht nur in der
akademischen Lehre, auch in Vortrigen vor der Lehrerschal
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aus dem ganzen norddeutschen Raum entwickelte Copei wie-
derholt seine Vorstellungen iiber die ,Grundlagen der mo-
dernen Volksschularbeit®. Die Lehrerschafl war fiir ihn der
wichligsle Adressal, denn — das war Copeis Grundiiberzeu-
gung — die Volksschularbeit ,erwiichst nicht aus theoreti-
schen Projekten. Es bleibt dabei, dafi die Schulreformen aus
den Schulstuben kommen miissen. Aber die Schulreform be-
darf der geistigen Durchdringung und wissenschaftlichen Be-
sinnung, will sie nicht in unfruchtbaren Experimenten stran-
den. !

Bereits im Frithjahr 1933 begannen die neuen politischen
Verhiltnisse die pidagogische Landschaft zu veriandern.
Wiihrend die Lehrerbildung in neue Bahnen gelenkt wurde,
gerieten eine Reihe von Einzelpersonen in das Riderwerk
der Weltgeschichte®, wie es Hans Sprenger anschaulich for-
muliert hat. Die Hintergriinde fiir die von den nationalsoziali-
stischen Machthabern im Bereich der Lehrerbildung getrof-
fenen Mabnahmen, die Friedrich Copei unmittelbar zu spii-
ren bekam, hat Sprenger besonders treffend mit den Waorten
verdeutlicht: ,Zuniichst einmal standen die Pidagogischen
Akademien bei den neuen Machthabern nicht im besten An-
sehen, weil diese den Geburtsfehler demokratischer Her-
kunft hatten und weil diese auch offensichtlich nicht in dem
Malie hatten durch die nationalsozialistische Propaganda in-
fiziert werden kiinnen, wie es etwa an den Universititen der
Fall war. Es lag zu nahe, dall man einen besonderen Eifer an
den Tag legte, um die politisch so wichtige Lehrerbildung in
die Hiinde von linientreven Parteigenossen zu bringen. Zum
anderen standen die Aspiranten schon wartend vor der Tiir,
die ihren politischen Einsalz jetzt auch honoriert sehen woll-
ten. Man konnte fiir diese nur Stellen freimachen, wenn man
andere Dozenten entlie. Auf irgendwelche Bekundungen
von Solidaritit konnten die Entlassenen und Gefihrdeten
nicht rechnen, zu sehr waren die Geister und die Gewissen
durch die Ereignisse gelahmt.*12

Das Gesetz zur Wiederherstellung des Berufsbeamtentums,
das am 7. April 1933 in Krafl trat, bekam Copei in seiner gan-
zen Hirte zu spiiren: Er wurde bereits am 24. April ,bis zur
endgiiltigen Entscheidung mil sofortiger Wirkung® vom Amt
beurlaubt. Copei bezweifelte die RechtmiBigkeitl dieser Ent-
scheidung, ,weil als einziges Vergehen® die zeitweilige, for-
male Zugehorigkeit zur Partei (der SPD, der VI.) ohne irgend-
welche politische Betitigung vorlag's und dieser Tatbestand
nach den Ausfithrungsbestimmungen nicht die Vorausset-
zungen fiir die Anwendung des §4 bot*. Der Kieler Akade-
miedirektor Peters riet Copei, sich in diesem Punkt keinen [1-
lusionen hinzugeben. Eine Kommission sei eingesetzt wor-
den, um die anstehenden Fille ,mit grifiter Schiirfe* zu prii-
fen. Es sei so gut wie sicher, ,dall danach in Ihrem Fall an
eine Annullierung der Entscheidung nicht zu denken ist.
Demnach werden Sie entlassen, trotz lhrer festen Anstel-
lung.® Mit einer endgiilligen Entscheidung sei, zusammen
mit 5000 anderen Fillen, im September zu rechnen.
Tatsiichlich hielt Copei die amtliche Mitteilung im September
in Hinden. Sie brachte ihm die Nachricht, daB er am 1. Okto-



ber 19335 aus dem Staatsdienst ohne Versorgungsanspriiche
entlassen sei. Seine Entliuschung iiber diese Entscheidung
brachte Friedrich Copei in einem Brief an Eduard Spranger
mit folzenden Worten zum Ausdruck: .. Mich schmerzl nicht
50 sehr der Verlust der ,gesicherten® Stellung, schmerzlich ist
mir vor allem der Umstand, daB es nun auf lange Zeil mit
meinen Arbeiten und Plinen fiir die deutsche Volksschule
daus sein soll. Am tiefsten aber beunruhigt mich der Gedanke,
dall, abgesehen vom eigenen Schicksal, ein solches Denken
und Sorgen um das deutsche Volk in Deutschland keinen
Raum mehr linden kénnte oder aber keinen Sinn mehr hitte.
Die letzten Gedanken haben mich in den vergangenen Mona-
ten am schwersten erschiittert, und ich gestehe IThnen, dall
manche lusionen, vor allem vom Wesen des Menschen, in
bitteren Erfahrungen zusammengebrochen sind. Aber im
Zanzen kann diese Zeit doch nur realistischer, hiirter, zielbe-
wubter machen, und was auch filll an AuBerem: ein innerer
Kern bleibt und bewihrt sich. Was Sie vor einiger Zeit iiber
den Liberalismus und das individuelle Gewissen geschrieben
haben, das ist mir symbolhaft fiir die ganze Auseinanderset-
Zung geworden. Und daneben steht fiir mich das andere
Wort, das Sie uns einmal mit auf den Weg gegeben haben:
Nur wer echt ist, wirkt!*

Nachdem im Herbst 1933 auch noch ein Ministererlal in
Kraft getreten war, .der unsere Anstellung an Privatschulen
oder als Privatlehrer verbietet®, stand fiir Copei fest, .in
Deutschland kaum noch irgendeine Arbeitsméglichkeit* zu
finden. So blieb nur der Weg, ,eine Arbeil im Auslande zu su-
chen®. Copei spielte mit dem Gedanken, in die Schweiz oder
nach England zu gehen, nur ,im duliersten Notfall nach Ame-
rika®.

Die in jenen Tagen gefithrte Korrespondenz mit einer Viel-
zahl von Personen und Institutionen vermittelt ein Bild von
der verzgweifelten Lage eines Mannes, der sich mil der er-
zwungenen Untitigkeit nicht abfinden will. Die Lage, in die
Copei geraten war, beschrieb Frau Elisabeth Copei Jahre spé-
ter mit den Worten: ,Als mein Mann im Herbst 1933 endgiillig
aus seinem Amlt entlassen wurde, war er ohne jedes Einkom-
men. Hitten wir nicht schon am 1. Oktober 19335 unsere Woh-
nung in Kiel aufgegeben, die Mibel beim Spediteur unterge-
stellt, und wiiren wir nicht von meinen Eltern aufgenommen
und unterhalten worden, hiitten wir kiimnen betteln gehen.
Meine Eltern hatten aber auch nur die Pension eines Volks-
schullehrers zum Unterhalt und eine kleine Wohnung. Mein
Mann hiitte Stellen als Lehrer an Privatschulen haben kin-
nen, sie wurden ihm sogar angeboten, z. B. von Frau Dr. Mey-
er-Otto an der Berthold-Otto-Schule in Berlin, aber immer
wieder wurde meinem Manne die Unterrichtserlaubnis ver-
weigert. Mein Mann wollte auf jeden Fall arbeiten und seinen
Unterhalt verdienen. ,Und wenn ich Steine klopfen muBY, ju-
erte er damals.*

Die Aussichtslosigkeit, ein pidagogisches Amt im staatlichen
Schuldienst oder im Bereich des Privatschulwesens zu finden,
und eine bedrohliche Existenznot — Copei war von Januar bis
Oktober 1934 ohne jedes Einkommen — veranlabten Copei

schlieilich, sich um die Wiedereinstellung in den lippischen
Volksschuldienst zu bemiihen. Am 27. Mai 1934 richtete er
deshalb an die lippische Landesregierung ein Gesuch mit der
Bitte, ihm ,die ausgeschriebene zweite Lehrerstelle in Hau-
stenbeck mit Familienwohnung zu iibertragen®,

Wer dem neuen Staal dienen wollte, dem wurde, wenn er
nicht aus freier Uberzeugung dazu bereit war, ein politisches
Bekenntinis abgendtigt. Auch Copei konnte sich diesem Druck
nicht entziehen. So gab er gegeniiber der nationalsozialisti-
schen Regierung die mit seinen politischen Grundiiberzeu-
gungen nicht iibereinstimmende Erklirung ab: ,Ich bin be-
reit, an den grofien vilkischen und sozialen Aufgaben des na-
tionalsozialistischen Staales auf seinem Boden nach Kriiften
mitzuarbeiten. Ganz besonders fiihle ich mich verbunden
einer volkischen Erneuerung der deutschen Volksschule. Ich
wiire der Regierung meines Heimatlandes dankbar, wenn sie
mir die Gelegenheit zu solchem Einsatz in schlichter, volks-
tiimlicher Schularbeit gewiihren wiirde.*

Die Ubernahme in den lippischen Schuldienst verdankte Co-
pei aber im wesentlichen der Fiirsprache eines zwischenzeit-
lich in hohe Parteiimter berufenen Kollegen, der sich schon
frither verschiedentlich fiir Copei verwendet hatte. Es war
dies der aus Lippe gebiirlige nationalsozialistische Reichs-
tagsabgeordnete Dr. Heinrich Hunke, der sich tiber die zwei-
felsohne auch durch Copeis Eingestindnisse nicht beseitig-
ten politischen Bedenken gegeniiber Copei mit dem Hinweis
auf dessen persdnliche Integritéit hinwegselzte. Dr. Hunke
brachte seine Uberzeugung gegeniiber der lippischen Lan-
desregierung mit den Worten zum Ausdruck: ,,Dr. Copei war
Mitglied der sozialdemokratischen Partei, hat sich aber aktiv
in dieser nicht betitigt. Copei stand jahrelang in schirfster
Opposition zur sozialdemokratischen Parteiorganisation,
glaubte aber, aus einem falsch verstandenen Treuegefiihl
heraus, in ihr ausharren zu miissen. Seine nationale Gesin-
nung steht auBer Zweifel. Ich kann das nach reiflicher Uber-
zeugung unbedingt behaupten, weil ich ihn seit dem 14. Le-
bensjahr genau kenne. Wir haben zusammen in Detmold das
Lehrerseminar besucht, zusammen studiert und nach Been-
digung des Studiums jahrelang miteinander weltanschaulich
gerungen. Er war Sozialist, nie Marxist. Ich habe mich daher
auch vor einiger Zeil beim preuflischen Kultusministerium
fiir ihn verwendet, um eine Aufhebung seiner Entlassung zu
erreichen. Diese Bemiihungen sind aus mir unbekannten
Griinden erfolglos geblieben. Sie kKinnen von mir iiberzeugt
sein, dall ich mich nicht fiir einen Mann verwenden wiirde,
wenn ich wiilite, dafl er Marxist gewesen wiire. Weil ich weil,
dali Dr. Copei ein iiberzeugter Deutscher ist, zwei Briider von
ihm im Felde gefallen sind, deshalb verwende ich mich heute
bei Ihnen, sehr geehrter Herr Staatsminister, und bitte um
seine probeweise Einstellung. Copei ist auberdem ein Mann
von piadagogischer Erfahrung.“' Eine so gewichtige Referenz
verfehlte nicht ihre Wirkung. Am 22. September 1934 hielt
Copei seine Einstellungsurkunde in Hinden. Copeis Weg
fiihrte in die Senne nach Haustenbeck, wo ihn Hans Sprenger,
Freund und Amtskollege, schon sehnlichst erwartete.
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Uber die folgenden in Haustenbeck verlebten Jahre braucht
hier im einzelnen nicht weiter berichtet zu werden. Hans
Sprenger hat dariiber eine farbige Darstellung geliefert, die
alles Wesentliche enthilt. Sie wurde 1962 in ,Westermanns
Pidagogischen Beitrdgen® unter dem Titel ,Erinnerungen an
Friedrich Copei* verdffentlicht. Das darin befindliche Kapitel
iiber ,Haustenbeck® wurde in die hier vorliegende Schrift mit
aufgenommen (vgl. dazu S. 68). Wenn Copei auch an diesem
Ort ,in der Wiiste® nur wenige Jahre verleben durfte, dann
lag dies erneut an den dulleren Verhiltnissen, die Copei
selbst nicht zu verantworten hatte.

Schon seit 1957 mubte Copei mit der traurigen Gewillheit le-
ben, dal auch seine Titigkeil an der Schule in Haustenbeck
in absehbarer Zeit wieder beendel sein wiirde, nachdem der
Heeresfiskus seine Absicht bekanntgegeben hatte, Hausten-
beck in das Areal des Truppeniibungsplatzes Senne miteinzu-
beziehen. Haustenbeck war damit ein frithes Opfer der
Kriegsvorbereitungen geworden. ,Der Schlag, der unsere Ge-
meinde traf®, so Hans Sprenger, ,hat gewill geringes Gewicht
gegeniiber der Harte der Massenvertreibungen, die mit Hit-
lers Einmarsch in die Sowjetunion begannen und mit dem
Zusammenbruch unseres eigenen Volkes in der grausamsten
Weise treffen sollten. Aber eben das war fiir uns das Bedriik-
kende, dali wir die traurige Gewillheit haben mufliten, was
hier im Dorfe anfinge, das wiirde sich im Vieltausendfachen
wiederholen. Die Auflosung zog sich iiber mehr als zwei Jah-
re hing ein Faden nach dem anderen wurde in dem Bezie-
hungsgeflecht des Dorfes abgeschnitten, und im Zerbrechen
konnten wir noch einmal deutlich erfahren, was eine ge-
wachsene Gemeinschafl ist.*13

In der Stunde des Aufbruchs standen Hans Sprenger und
Friedrich Copei den Dorfbewohnern, die nun den Weg in eine
ungewissene Zukunft gehen muliten, mit Rat und Tat zur Sei-
te. Sie taten dies in der Uberzeugung, in dem sterbenden Dor-
fe aushalten zu miissen, bis keine Kinder mehr des Lehrers
und keine Dorfleute mehr des Beraters bedurften. ,In dieser
Mitsorge fiir den Nachsten zeigte sich Fritz Copei wirklich lie-
benswert und grofl. Vielleicht ist das Vertrauen, das er, der
einst wie ein Getriebener dort Zuflucht gefunden hatte, er-
fuhr, nun die hichste Auszeichnung, die ihm zuteil geworden
ist.“16

Nachdem Hans Sprenger Ende August 1939 einem Gestel-
lungshefehl zur Wehrmacht folgen muflite, blieb Copei als
letzter Lehrer in Haustenbeck zuriick. Er hatte nun, freilich
nur noch fiir wenige Wochen, die Schule allein zu fliihren. Als
Sprenger nach dem Polenfeldzug zum erstenmal auf Urlaub
kam, Anfang November, wurde er noch einmal nach Hau-
stenbeck gerufen, um mit einem letzten Wort an die Kinder
die Schule zu schliellen. Copeis letzte Aufgabe als Lehrer in
Haustenbeck war der Auftrag, einen kleinen Rest von Schii-
lern in die benachbarte Schule nach Oesterholz zu begleiten.
Persinlich befand sich Copei erneut in einer Situation wie
1953: Wieder zwangen die Verhilinisse ihn dazu, sich ein
neues Wirkungsfeld suchen zu miissen.

LAus diesem Grunde habe ich mich in den letzten Ferien in
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Berlin nach einer neuen Arbeit umgesehen, die meiner Vor-
bildung und Neigung entspricht. Dabei wurde mir von Herrn
Dr. Dr. Gauger, dem Leiter der Reichsstelle fiir den Unter-
richtsfilm, mit dem ich seit langem zusammenarbeite, die
Stelle des Referenten fiir Grundschulfilme, die am 1. April
1940 eingerichlet werden soll, angeboten. Es handelt sich da-
bei um die Versorgung der Volksschulen Deutschlands mit
solchen Unterrichtsfilmen, fiir die die Fassungskrafll der 6-
10jahrigen Grundschulkinder ausreicht.”

Fiir ein solches Aml hatte sich Copei geradezu empfohlen:
zum einen durch die eigene langjihrige praktische Arbeit in
der Grundschule, zum anderen durch eine Reihe vielbeachte-
ter theoretischer Abhandlungen iiber den Unterrichtsfilm, die
in Haustenbeck entstanden waren.

Die Bekleidung eines hoheren Amtes, zudem in einer iiberge-
ordneten Stelle wie der Reichsanstalt fiir Film und Bild, war
freilich nicht nur eine Frage der Qualifikation, sondern auch
eine der Parteizugehdrighkeit. Da diese bei Copei nicht vorlag,
forderte die Reichsstelle den Nachweis der Mitgliedschaft in
der NSDAP. Copei wich dieser Forderung aus. Er war froh,
dafi ihm — mit der Hilfe einiger einflulreicher Parteiminner —
von der Gauleilung eine politische ,Unbedenklichkeitserkli-
rung® ausgestellt wurde, die die Reichsstelle auch akzeptier-
te. Der Berufung Copeis in die Reichsanstalt fiir Film und Bild
in Wissenschaft und Unterricht stand nichts mehr im Wege.
Doch die Wehrmacht kam der Berufung Copeis nach Berlin
zuvor: Schon am 15. Dezember 1939 wurde Copei als Hee-
respsychologe nach Hannover eingezogen. Gewili waren die
verstirkten Kriegsvorbereitungen der Grund dafiir, dall das
Priifungsamt der Wehrmacht ihn zuerst in seinen Dienst hol-
te. Vermutlich waren hier Miinner auf Copei aufmerksam ge-
worden, denen Copei Jahre zuvor im Studium und in der Stu-
dienstiftung des deutschen Volkes begegnet war. Zwischen-
zeitlich war auch Eduard Spranger, Copeis akademischer
Lehrer, als Heerespsychologe titiz geworden. Dieses Amt
hatte immerhin den Vorzug, vor politischen Anfechtungen si-
chergestelll zu sein.

In seinem neuen Amt als Heerespsychologe war Copei dem
padagogischen Wirken entriickt; die neuen Aufgaben fithrten
ihn in das Gebiet der Psychologie, namentlich in das der wis-
senschaftlichen Charakterologie. Die Aufgabe, den Offiziers-
nachwuchs unter psychologischen Gesichtspunkten auf ihre
Fiihrungsaufgaben und ihre militirische Verwendbarkeit hin
zu iiberpriifen, regte Copei auch zu eigener wissenschaftli-
cher Forschung an. Eine der vielen Fragen, die ihn bewegt
haben, war die, ,ob man sich bei der Begutachtung von An-
wiirtern zum Militdrdienst der Terminologie der charaktero-
logischen Wissenschaft bedienen, oder ob man besser einen
Windhund einen Windhund nennen sollte*!7. Hier entwickel-
te Copei aus seiner besonderen Gabe, ,das Volkstiimliche zu
sehen und zu fiihlen, originale neue Gedanken, die freilich in
ihrer neuen Absicht nicht sogleich verstanden wurden. Er hat
sie dann in ihrer urspriinglichen Gestalt in dem lesenswerten
Aufsatz ,Menschentypen im volkstiimlichen Denken® ausge-
fithrt.“'® Eduard Spranger hat noch einmal im Jahre 1948 auf



diese grundlegende Studie Copeis aus dem Jahre 1943 auf-
merksam gemachl und ihre Bedeutung betont: Eine kiinflige
Psychologie wird daraus wertvolle Anregungen schopfen.*19
Schon im Jahre 1942, inmitten des Krieges und im Zeichen
des lotalen Krieges“, verlor die Heerespsychologie rasch an
Bedeutung, Man konnte es sich nun nicht mehr leisten, den
Offiziersnachwuchs noch einer psychologischen Priifung und
einem besonderen Auswahlverfahren zu unterziehen. Die
Heerespriifstellen wurden durch Befehl Hitlers kurzerhand
aufgehoben und die Heerespsychologen zu anderweitiger
Verwendung freigegeben. Fiir Copei bedeutete diese Ent-
scheidung, sich ein neues berufliches Betitigungsfeld suchen
Zu missen.

An Angeboten fehlle es diesmal nicht. So bestand die Mog-
lichkeit, als Gutachier zur Arbeitsverwaltung oder zur Justiz
zZu gehen. Aber Copei wollte wieder eine piadagogische Aufga-
be {ibernehmen. Er zog es deshalb vor, die alte Verbindung
zur Reichsanstalt fiir Film und Bild in Berlin zu erneuern.
Sein Wunsch ging in Erfiillung: Copei wurde zum 1. Septem-
ber 1942 als Referent fiir den Unterrichtsfilm in die Reichsan-
stalt iibernommen. Hier wurden ihm vier Arbeits- und For-
schungsschwerpunkte iibertragen: 1. Das Referat zur ,Her-
stellung von Grundschulfilmen®, 2. das Referat woprachfilm®,
3. das Referat ,Psychologie der Hochschulabteilung® und 4.

das Referat ,Wissenschaflliche und methodische Grundle-
gung der gesamten Arbeit auf dem Gebiet von Film, Lichtbild
und Schallplatte®,

Copei konnte sich jetzt wieder der Grundschule und ihren
Problemen zuwenden, die ihn in seinem Denken immer be-
gleitel hatten. Von nun an stand — neben allgemein fach- und
filmpsychologischen Fragen der Filmarbeit — der Unterrichis-
film im Mittelpunkt seines Interesses. Copei hat dann in der
Folge in verschiedenen theoretische Entwiirfen den Einsatz
des Unterrichtsfilms in der Schule pidagogisch begriindet
und den Lehrer durch eine Fiille praktischer Hinweise fiir
das neue Medium zu gewinnen versucht. Hier war es vor al-
lem die Frage nach dem Wesen der Anschauung, die ihn, in
Ankniipfung an Pestalozzis fundamentale Einsichten, zu neu-
en Erkenntnissen gefiihrt hatte. Was Copei auf diese Frage zu
antworten wufite, findet sich in den Aufsitzen, die in den Jah-
ren zwischen 1939 und 1944 in der Zeitschrift ,Film und
Bild“, einem Publikationsorgan seiner Dienststelle, erschie-
nen.

Im Januar 1945 mubte Copei seine Arbeit an der Reichsan-
stalt beenden. Den Grund erfahren wir aus einem Brief, den
Copei auf den 23. Januar datiert hatte und der in die Heimat
an den Freund Hans Sprenger adressiert war: ,Ab iibermor-
£en (25, 1.) bin ich ... Soldat in Crossen an der Oder. Bei der
miserablen Bahnlage war es mir nicht miglich, noch einmal
nach Hause zu kommen; ich hoffe aber auf ein baldiges fro-
hes Wiedersehen in der Heimat.*

Von da ab kam kein Wort mehr aus dem Ungewissen, so Hans
Sprenger®. [Tber das, was sich ereignet hat, kann man nur
Vermutungen anstellen. Es ist miglich, dal die neue Trup-
peneinheit, aus Miannern ohne Kriegserfahrung bestehend,

schon in den Kampf gegen die anriickenden Sowjetarmeen
verwickelt wurde, bevor sie iiberhaupt richtig formiert war;
moglich auch, dafl sie den Riickzug hal decken miissen. Wer
weili? Endlich, Anfang November, kam die traurige Gewil-
heit, dall er nicht zuriickkehren wiirde. Zwei Briefe von Eli-
sabeth Copeis Hand kamen zuriick. Sie trugen je einen Ver-
merk von einem Tage im April, dafl Friedrich Copei — fiir
Grofideutschland®, hiell es wie zum Hohn — gefallen sei. Mit
42 Jahren war Copeis hoffnungsvolle Bahn beendet. Seine be-
sonderen Fihigkeiten konnten nicht zur Hohe ihrer Méglich-
keiten ausreifen.

Niedergeschrieben am 29. September 1982. An diesem Tag
hiitte Friedrich Copei seinen 80. Geburtstag feiern kinnen,

Volker Wehrmann

I Vgl Martin Schwab, Friedrich Copei und die moderne Didaktik,
Vortrag anldllich des Hochschultags der Pidagogischen Hoch-
schule Kiel am 2. 12. 1967 (Maschinenschrifiliches Manuskript).

2 Eduard Spranger, In Memoriam, in: Friedrich Copei - Gedanken
eines Volkserzichers. Eingeleitet von Eduard Spranger und Hans
Sprenger, Detmold-Hiddesen 1948, S. 8,

5 So Eduard Spranger, a.a.0., S. 10.

4 Eduard Spranger, Der geborene Erzieher, in: Eduard Spranger,
Geist der Erzichung. Gesammelte Schrilten 1, hrsg. von Gottfried
Briiuer und Andreas Flitner, Heidelberg 1969, S, 205,

5 Die Zitate ohne Quellenangabe sind vereinzelten Schriftstiicken
entnommen, die der Nachlall Copeis enthiill. Der Nachlal befin-
det sich in der Dokumentationsstelle fiir regionale Kultur- und
Schulgeschichte® an der Fakultit fiir Pidagogik der Universitiit
Bielefeld.

i Friedrich Copei hat dann noch einmal an anderer Stelle seine Be-
weggriinde offen ausgesprochen, die ihn dazu fiihrten, noch ein
wissenschaftliches Studium auf sich zu nehmen: .Ich sah meine
Arbeitsaufgabe fiir den nationalen und sozialen Neubau im Piid-
agogischen: die Not der Volksschule, der unfruchthare herbartia-
nische Intellektualismus, die Wirkungslosighkeit ihrer nicht volks-
timlichen Bildungsformen, ihre Deklassierung durch einen fal-
schen Bildungsbegriff, die wirtschaftliche und geistige Nol der
Volksschulkinder, das alles trieb mich nach zweijihriger prakti-
scher Arbeit zum Studium. Ich wollte die Erkenntnis der Volks-
schulfundamente und der griilieren Zusammenhiinge, in welche
die Volksschularbeit eingebettet ist, gewinnen und von da aus
nach meinen Kriften helfen. Immer deutlicher wurde mir das
Bild einer wahren Volks-Schule, die aus der Fiille der erzieheri-
schen Krifte des Volkes emporwiichst und in die Wirklichkeit des
Volkes zuriickwirkt.”

7 In jenen Tagen entschlofi sich Copei, der Sozialdemokratischen
Partei beizutreten. Dieser Schritt verdiente kaum einer Erwiih-
nung, wenn er nicht den Vorwand gegeben hiitte fiir die Malirege-
lung im Frithjahr 1933, Uber die Griinde des Parteieintritts gab
Copei die folgende Darstellung: ,Die Antriebe fiir meine polditi-
sche Entwicklung lagen einmal im Erlebnis des Krieges und der
in ihm bewihrten nationalen Opferbereitschafl, sodann in dem
Willen, allen Gliedern des Volkes zu einem menschenwiirdigen
Dasein zu verhelfen. Die Erfilllung dieser sozialen Aufgabe
schien mir die wichtigste Vorausselzung einer wahrhaft nationa-
len Gestaltung zu sein. So sehe ich die Volksgemeinschaf, die
Uberwindung von Klassenhall und Klassenkampf als eine immer
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erneut gestellte nationale Aulgabe; ich lehne das Waorl ab, vwo hin-
ter ihm nicht die sittliche Tat fehlt, wo es als Schlagwort zur Ver-
tuschung schwerer sozialer Schiden dienen soll.

Wenn ich mich im Laufe dieser politischen Organisation an-
schloll, so geschah das nicht, um mich innerhall ihrer aktiv zu
betitigen. Ich trat als junger Lehrer zum erstenmal im Herbst
1924 in die Partei ein, weil die sozialdemokratische Regierung
Lippes, die sich auf eine bodenstindige Arbeiterschaft und einen
gesunden Mittelstand  stitzte, 1 rin einer fortschrittlichen
Schulpolitik (Ausbau der bis dahin vernachliissigten Volksschule)
und Sozialpolitik (Arbeitsbeschalfung fiir die lippischen Wander-
arbeiter) war. Mit der Fortfiihrung meines Studiums in Berlin im
Herbst 1925 erneuerte ich die Parteimilgliedschaf nicht, weil mir
die ganze Struktur der grofistidtischen und studentischen Sozial-
demokratie nicht behagte und weil ich in den Jahren meines Stu-
diums nicht durch enge Parteidoktrinen gebunden sein wollte.
Ieh behielt in den folgenden 6 Jahren lediglich den Kontaktl zu
meinen sozialistischen Freunden, einer kleinen Gruppe lippi-
scher Lehrer®

Vel. Eduard Spranger, In Memoriam, in: Friedrich Copei, a.a.0.,
S.BIT.

Vel Eduard Spranger, a.a.0., 5. 9.

Vel Martin Schwab, a.a.0.

Friedrich Copei, Zur Grundlegung des Gesamtunterrichts, in: Die
Erziehung, hrsg. von A. Fischer, u. a., 7. Jz. Hell 10/11, Leipzig
o. 1., 5 617(T.

So Hans Sprenger in einem Brief an Martin Schwah. Vgl M.
Schwab, Friedrich Copei und die moderne Didaktik, a.a.0.

Uber sein Verhiltnis zur SPD gab Copei in jenen Tagen die fol-
gende Erklirung ab: (Als die Angriffe gegen die preufiische Re-
gierung sich im Sommer 1931 auch innerhalb der Akademie und
der Volksschullehrerschafl verschiirften, hielt ich es fiir meine
Pllicht, mich zur Sozialdemokratie und ihrer Regierung, in derich
damals noch die Vertretung der sozialistischen Arbeiterschaf
sah, #zu bekennen, obwoehl ich ithrer Kulturpolitik {(Schulabbau)
und Sozialpoliik z. T. mit scharfer Kritik gegeniiberstand. lch
holflte damals noch, dal sich die Regierung unter dem Druck der
Opposition endlich zu einer tatkriiftigen nationalen Sozialpolitik
entschliellen wiirde, so wie vorher wiederholt die sozialistische
Arbeiterschalt im Augenblick der Verantwortung aller iiberlebten
JAnternationalen Ideologie® zum Trotz klar zur Nation, zum Volke
sich bekannt hatte. Ich wurde enttiuscht in meiner Hoffnung,
nicht durch die sozialistische Arbeiterschaft, sondern durch die
sozialdemokratischen Fithrer. So habe ich mich in dieser Zeit
gern als Sozialist, weniger gern als Sozialdemokrat bekannt, aktiv
habe ich nicht in der Partei gearbeitet. Es mag ein Fehler gewe-
sen sein, dall ich, als politisch Inaktiver, durch meine Parteimit-
gliedschaft eine politische Haltung und eine praklische Politik
deckte, der ich mich nur zu einem Teile verbunden fiihlte, die ich
zu einem anderen Teile aber schroff ablehnte. Aber ich wiire mir
feige vorgekommen, wenn ich mich zur Zeit des Angriffs in sol-
che Reservale gefliichtet hiitte. In den ersten Mirzlagen dieses
Jahres, als der endliche Bankerott der sozialdemokratischen Fiih-
rung offenbar wurde, hahe ich mein Verhiltnis zur Partei endgiil-
lig gelist.®

Eine den Sachverhalt erhellende Beurteilung zur Person Hunkes
lieferte im Jahre 1947 Hans Sprenger, der von 1945-1949 mit der
Leitung der Pidagogischen Akademie in Detmaold beauflragt und
in seiner Funktion als Schulrat zugleich an der Prozedur der Ent-

nazifizierung der lippischen Lehrerschaft beteiligt war, Sein Ur-
teil iiber Hunke ist hier deshalb von Bedeutung, weil es ein Licht
wirfll auf die lreundschaltliche Verbundenheit eweier Manner, de-
ren politischer Standort von sehr unterschiedlicher Arl war.
Wenn sich Hunke als Nationalsozialist trotzdem [iir Copei einge-
selzt hatle, dann dokumentiert dies eine beachtliche menschliche
Grile. Sprengers Urteil unterstreicht dies nur:

LAlles, was ich zur Beurteilung der Persinlichkeit von Prof. Dr.
Hunke zu sagen habe, griindet sich nicht aul unmittelbare Bezie-
hungen zu ihm; sie gehen iber Dr, Copei, der ihm wie mir in glei-
cher Weise in enger Freundschall verbunden war ... Im einzel-
nen erklire ich das folgende:

1. Dr. Copei war, ohne je politisch hervorgelrelen zu sein, Demo
krat und Sozialist; als solcher gehiirte er der Sozialdemokrati
schen Partei bis 1933 an. Er ist dieser Grundeinstellung auch
withrend der Diktatur treu geblicben, Diese ablehnende Haltung
dem Nationalsozialismus gegeniiber ist Prol. Hunke genau be-
kannt gewesen. Trotzdem hat er die personliche Freundschafl oh-
ne Einschrankung aufrechterhalten,

2. Prof. Hunke hat sich 1933, allerdings ohne Erfolg, beim Preufi-
schen Kultusministerium bemiiht, Copel wieder in seine Lehrtii-
tigheit zu bringen.

3. Als Dr. Copei sich bemiihte, zu uns an die Schule zu kemmen,
hat nur Prof. Hunke die politischen Hindernisse bei den zustindi-
gen Stellen beseitigen Kinnen, die dieser Berufung im Wege stan-
den.

4. Gegen Dr. Copei ist in den Jahren 1954-39 von kleinen, min-
derwerligen Parteileuten in unerhorter Weise intrigiert worden;
selbst die bescheidene Stelle an unserer Landschule war ihm
nicht geginnt. In jenen Konfikten, deren Zeuge ich in dieser Pha-
se gewesen bin, hat sich Prof. Hunke immer entschieden fiir sei-
nen Freund eingesetzt, hat sich personlich fiir ihn verbiirgt und
seinen Einflull gegen Copeis personliche Feinde durchgesetzt.
5. Wir waren hier in Lippe besonders iiblen, brutalen Elementen
ausgeliefert (reprasentiert durch Leute wie Wedderwille und
Steinecke). Prof. Hunke hat sich von ihnen immer distanziert und
ist ihnen enlgegengetreten. So weill ich, dall er gegen rigorose
persanelle Malnahmen im Schulwesen aulgetreten ist

6. Es ist uns nie bekannt geworden, dalb sich Prof. Hunke hier in
seiner Heimalt hiitte als alter Kimpfer* und prominenter Partei-
mann feiern lassen, Im Gegenlteil, er hat sich hier immer beschei-
den zuriickgehalten.

7. Dr. Copei hat Prof. Hunke noch dfter withrend des Krieges ge-
traffen, und er hat mir dariitber brichtet. Dr. Copei bedauerte stels,
dali Prol. Hunke aul der nach unserer Meinung falschen Seite
stand, und sah deutlich, dali er in das kommende Verhangnis ver-
strickt wiirde, Aber er hat oft berichtet, dall Prof. Hunke sich rechi
kritisch {iber den herrschenden politischen Kurs ausgesprochen
habe, und hat immer hervorgehoben, dafl Prof. Hunke — eine
rithmliche Ausnahme in der allgemeinen politischen Verderbnis
— sich persinlich sauber und anstindig gehallen habe.*

Hans Sprenger, Erinnerungen an Friedrich Copei, in: Wester-
manns Pidagogische Beitrige, 14, Jg., Heft 9, Braunschweig 1962,
S.551.

Hans Sprenger, a.a.0., S, 352.

Hans Sprenger, a.a.0., 5, 352,

Eduard Spranger, In Memoriam - Friedrich Copei, a.a.0., S, 10.
Eduard Spranger, a.a.0., 5. 10,

Val. dazu Hans Sprenger, a.a.0., 5. 353,




29. 9. 1902

Ostern 1909
Ostern 1910
25. 3.1917
Ostern 1917

Ostern 1920

23. 3.1923
10. 4. 1925
S8 1924

Herbst 1924

4. 11. 1925
23, 4.1926
28. 9.1926

Herbst 1928

25, 7.1929

WS 1929/50-
WS 1930/51

19291951

l.ebensdaten

Geboren als Sohn des Telegraphen-Baufithrers
Friedrich Copei in Lage

Einschulung in die Volksschule in Warburg
Volksschule in Detmold

Abgangszeugnis von der Biirgerschule in Det-
maold

Aufnahme in die Priparande am Lehrersemyi-
nar in Detmold

Eintritt in das Lehrerseminar in Detmold
Ablegung der Ersten Lehrerpriifung

Eintritt in den éffentlichen Schuldienst: Volks-
schule in Bosingfeld; zur gleichen Zeit Vorbe-
reitung auf die Reifepriiffung

Zum Studium an der Universitit Miinster beur-
laubt. Ficher: Piadagogik, Philosophie, Psycho-
logie, Deutsch und Geschichte

Eintritt in die Sozialdemokratische Partei
Deutschlands. Die Parteimitgliedschaft wurde
im Herhst 1925 nicht erneuert. Copei behielt le-
diglich Verbindung .zu den sozialislischen
Freunden, einer kleinen Gruppe lippischer
Lehrer®. Im Sommer 1951 Wiedereintritt in die
Partei (bis Mérz 1933)

Fortsetzung des Studiums an der Universitit
Berlin (bis zum Ende des WS 1930/51)

Ablegung der Reifepriifung vor dem Provinzial-
Schulkollegium in Berlin-Lichterfelde

Nach Lehrtitigkeit in den Semesterferien an
der einklassigen Volksschule in Wissentrup Ab-
legung der 2. Lehrerpriifung

Aufnahme in die Studienstiftung des deulschen
Volkes

Promotion. Thema der Dissertation: ,Der
fruchtbare Moment im BildungsprozeB® (veriof-
fentlicht bei Quelle & Meyer, Leipzig 1930)
Drei Studiensemester als Vorbereitung auf die
wissenschaftliche Laufbahn

Leitung einer philosophischen und pidagogi-
schen Arbeitsgemeinschall innerhalb der Stu-
dienstiftung des deutschen Volkes

19501951

15. 12. 1930
1. 4. 1951
10. 4. 1951
1. 4.1952
24. 4. 1935
30. 9. 1933
1935/1954
27. 5.1954
1. 10. 1954
1934/1935

Neben dem Studium Verwaltung der Stu-
dienstiftung des deutschen Volkes* fiir den
Hochschulbezirk der Stadt Berlin, in den Mona-
len Januar—Méarz 1931 vertrelungsweise Ver-
waltung der ganzen Studienstiftung in Dresden

Anfrage der Padagogischen Akademie Elbing
auf Ubernahme einer Dozentur fiir Praktische
Padagogik

Ernennung zum Dozenlen [r Systematische
Pidagogik an der Pidagogischen Akademie in
Dortmund; zugleich verantwortlich fiir den Auf-
bau einer besonderen Industriepidagogik

EheschlieBbung mit Elisabeth Mesch, Lehrerin
aus Bosingleld, geb. am 26. 9. 1900 in Sonne-
born; Heirat in Lemgo; das Ehepaar blieb kin-
derlos

Im Zuge der Neuordnung der Pidagogischen
Akademien Versetzung an die Pidagogischen
Akademie Kiel. Zugleich Ernennung zum Aka-
demieschulrat und mit der Schulaufsicht iiber
die 5 Akademieschulen mit etwa 50 Lehrern be-
auftragt; neuer Lehr- und Forschungsschwer-
punkl: Praktische Padagogik

Aulgrund des Geselzes zur Wiederherstellung
des Berufsbeamtentums vom 7. 4. 1933 bis zur
endgiiltigen Entscheidung mit sofortiger Wir-
kung vom Amlt beurlaubt

Aus politischen Griinden aus dem preuflischen
Staalsdiensl ohne Versorgungsanspriiche ent-
lassen (Zahlung der Dienstbeziige bis Ende Ja-
nuar 1954)

Versuche, im Privatschulwesen des In- oder
Auslandes unterzukommen

Antrag auf Ubernahme in den lippischen Volks-
schuldienst; Bewerbung auf die 2. Lehrerstelle
in Haustenbeck

Einstellung — zunichst probeweise fiirein Jahr—
in den lippischen Schuldienst: Zuweisung der
Lehrerstelle in Haustenbeck

Leitung einer amtlichen heimatkundlich-ge-
schichtlichen Arbeitsgemeinschaft fiir das Land
Lippe



L. 10. 1935

1. 4.1936

1. 12. 1939

15.12. 1939

3. 9.1940

29, 10. 1940
4. 12. 1940

18

Ernennung zum Beamten auf Widerruf; zu-
gleich Eintritt in den NSLB und in die NSV

Ernennung zum Lehrer im lippischen Schul-
dienst aul Lebenszeit

Vertretungsweise Verwaltung einer Lehrerstel-
le in Oesterholz

Einberufung als Heerespsychologe (Heeresper-

sonalgutachter der Weh rmachtspsychologie)

nach Hannover, spiiter Stettin
Ernennung zum Regierungsrat
Entlassung aus dem lippischen Schuldienst

Aktiver Wehrdienst (als Schiitze) beim 1. Komp.
Inf.-Ers.-Btl. 92 in Greifswald und Neustrelitz
(bis 15. 3. 1941)

1. 9. 1942
6. 11. 1942
Frithjahr
1945

1. 4.1945
25. 1.1945
30. 1.1945

Herbst 1945

Referent an der Reichsanstalt fiir Film und Bild
in Wissenschaft und Unterricht in Berlin

Fiir einige Monate Unterricht (unentgeltlich)
am Koéllnschen Gymnasium in Berlin

Ablegung der Priifung fiir das hohere Lehraml
am Kollnschen Gymnasium in Berlin

Ubernahme in den hiheren Schuldienst der
Stadt Berlin mit der Amtshezeichnung Studien-
rat*; zugleich beurlaubt fiir die Arbeit in der
Reichsanstalt

Zum Heeresdienst eingezogen nach Crossen
a.d. Oder

Die letzte Nachricht von dort

Zwei Briefe zuriick mit dem Vermerk ,Gefal-
len® vom 9. 4. 1945



Der Weg zum Volksschullehrer

Ausbildung und praktischer Schuldienst
1917-1924
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Barvmigr Diosedbaedlang (Nlar Stende), Drmsd

Friedrich Copei war zu Ostern 1909 in Warburg eingeschult worden.
Von Ostern 1910 bis Ostern 1917 besuchte er die Volksschule in Del-
mold, Das Abgangszeugnis von der Biirgerschule weist Copei als
einen iiberdurchschnittlich begablen Schiiler aus, Mit seinen heraus-
ragenden Leistungen hatte sich der 14jdhrige Schiiler fiir die Pripa-
rande und damit fir den Lehrerberul geradezu empfohlen,

L,Ein Tag aus meinen Pfingstferien®

Der Erlebnisberichl eines Priiparanden

Den folgenden Aufsatz hatte Friedrich Copei am 8. Juni 1917 verfaft,
im Alter van 14 Jahren.

Ferien! Weleh® herrliches Wort fiir einen jeden Schiiler, be-
sonders fiir den, der in der Schulzeil fleilig zearbeitel hat und
sich nun einige Tage von aller Mithe ausruhen kann. (Kom-
mentlar des Seminardirektors mit roter Tinte: ,Selbstlob!™, d.
Verf.) Bei herrlichem Wetter duldet’s keinen rechten Jungen
in der dumpfen Stube. Er eill hinaus in Gottes freie Natur,
durchstreift Wilder und Felder und erfreut sich der schimen
Welt. So ging's auch mir vor einiger Zeil. Als ich am 1. Plingst-
morgen erwachte, dimmerte gerade der aufbrechende Mor-
zen. Noch kimpften kurze Zeil Finsternis und Licht mitein-
ander. Endlich blieb das Licht Sieger, und strahlend erhob am
fernen Horizonte die Sonne ihr Haupt. Jubelnd wurde sje
durch die Vogelein begrifit. Trillernd stieg eine Lerche in die
kithle Morgenlull. Froh ergrilf ich den Stab und trat in Beglei-
lung meines Freundes eine Wanderung an.

Auf den Wiesen lagerten noch feuchte Nebel. Die Tautripf-
chen an den Grashalmen glinzten silberhell im Lichte der er-
sten Sonnenstrahlen. Bald nahm uns schattiger Buchenwald
auf, und unter frohem Gesang schrilten wir zuniichst dem
Donoperteiche zu. Unterwegs begegneten uns zahlreiche
Wanderer, die grifitenteils gekommen waren, um das Her-
mannsdenkmal aufzusuchen. Mit frohem Grull eilten wir an
ihnen vorbei. Bald lag die glatte, malerisch schone Wasserfli-
che vor unsern Augen. Schlanke Biume spiegellen sich in
den klaren Fluten. Hin und wieder sprang plitschernd ein sil-
berglinzender Fisch aus dem Wasser hervor. In der Ferne
hiirte man den lockenden Ruf eines Kuckucks, das Kriichzen
des Hihers und das rucksende Gurren einer Wildtaube. Wir
gingen riistig weiter. Durch einen langen Sandweg, durch
rauschenden Wald kamen wir zum Dérenkrug. Er liegl in der
schinen Darenschlucht, jenem denkwiirdigen Orte, wo der
Sage nach Armin mil seinen wackren Mannen die Scharen
des miichligen Rom villig vernichtete. Hier wurde der
Herrschsucht der Romer, die jahrelang Deutschlands Sihne
geknechtet hatten, eine Schranke gesetzt, und romische
Kriegskunsl zerschellte an germanischer Tapferkeit und ger-
manischem Heldenmut. Mit Stolz und Frende gedachlen wir
an dieser Stelle der Heldentaten unserer Vorfahren,

Weiler ging's. Bald traten wir aus dem kithlen Waldesschat-

ten hinaus und gelangtlen in die Heide. In einiger Entfernung
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winkten die griinen und roten Ziegeldiicher Augustdorfs. Ein-
ladend klangen in der Ferne die Glocken der Kirche. Nur hier
und da flog summend ein Insekt und besuchte die gelben Blii-
ten des zihen Besenginsters, Sonst ringsum liefe Stille.
Freundlich leuchtete die Sonne vom blaven Himmel herab.
Jetzt verlielen wir das Gebiel der Senne, marschierten durch
mehrere Schluchten und erklommen mit Miihe und Schweild
den Riicken des langgestreckien Tonsberges. Unsere Miihe
wurde herrlich belohnt. Vom Gipfel des Berges hatte man
eine schiine Aussicht. Zu unseren FiiBen lag, mit dem Riicken
sich an den Berg lehnend, das kleine Oerlinghausen, weiter-
hin, vom Sonnenschein iiberflutet, Bielefeld mit der Sparren-
burg. Durch das griine Tal rollte eben keuchend ein Zug. Wie
ein schmales Silberband schldngelte sich ein Biichlein durch
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Copei besuchte vom Sommerhalbjahe 1917 bis zum Frithjahr 1920
die Priparande am Lehrerseminar in Detmold. Er war, wie das Zeug-
nis vom Winterhalbjahr 1918719 zeigt, der beste Schiiler seiner Klas-
se. Platz im vergangenen Halbjahr: 1. unter 18, - Plalz im folgenden
Halbjahr: 1. unter 16,
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Eine Aufnahme aus dem Jahre 1919, Sie zeigt die Priparanden der
1. Klasse kurz vor dem Ubergang zum Seminar. Von den Priparanden
bestanden nur vier die Seminaraufnahmepriifung, ndmlich — vorn
silzend von links nach rechts — Fritz Kuhlemeier, Friedrich Copei,
Hermann Schifermeier und — hinten der 2. von links sitzend — Ger-
hard Schauf.

die Wiesen. In weiter Ferne verschwammen die blauen Spit-
zen der Berge in dem Tiefblau des Morgenhimmels. Nach
kurzer Rast an dem alten Turme, der den Ténsherg krint und
das Bildnis Bismarcks trigl, begannen wir den Abstieg.

In einem alten, gemiitlichen Gasthofe verzehrien wir unser
milgenommenes Mittagsbrol und brachen bald daraul neu
gestirkt auf. Durch griime Tiler und iiber bewaldete Hishen
fiihrte uns unser weiterer Weg, Nach kurzem Marsch iiber
schritten wir die preullisch-lippische Grenze, die durch
schwarz-weille und gelb-rote Grenzpfihle gekennzeichnet
war. Noch immer nicht wollte sich Bielefeld, das Ziel unseres
Ausfluges, zeigen. Mithsam wankten wir aul der staubigen
Landstralie dahin. Heill schien die Sonne vom wolkenlosen
Himmel und erschwerte ungemein das Gehen. Endlich wa-
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en wir an den ersten Hiusern des Vorortes Sieker angelangt.
In rascher Fahrt brachte uns die elektrische Bahn durch die
belebten Strafien Bielefelds zum Hauptbahnhofe der Stadt.

Welches Gelriebe herrschte dort! Jeden Augenblick lief ein
Zug ein, Gewaltiger Lirm herrschie vor allem in der Bahn-
hofshalle. Eben wurde durch die gedringte Menge von meh-
reren Arbeitern ein Rollwagen mit Gepickstiicken gefahren.
sAchtung! tinte es fortgesetzt aus dem Munde der Fahren-
den, An den Bahnsteigtreppen zeiglen sich rithrende Szenen.

Weinend umschlang eine junge Frau ihren Mann, der wieder

ins Feld ziehen mufite. Mit offenen Armen empfing eine Mut-

ler ihren Sohn, der wohl schon lange im Felde gewesen war

und jetzt endlich Urlaub bekommen hatte.
Auf einer Bank saBen mehrere Landleute. Wie ein kostbares
Gut hielten sie mit ihren schwieligen Fiusten die geloste

Fahrkarte. Auch viele Zuschauer sahen dem regen Treiben
zu. Wir trafen aul dem Bahnhofe noch mit einigen Freunden
zusammen, die ebenfalls von Detmold kamen, aber die Eisen-
bahn benutzt hatten. Gemeinschaltlich mit ihnen machten
wir einen Rundgang durch die Stadt. Uberall ragten miichtige
Schornsteine hervor, Zeugen der regen Industrie Bielefelds.
Geschmiickt war die Stadt durch herrliche Anlagen und
kiinstlerische Denkmiiler. Wir besahen uns unter anderem
das Stadttheater, Rathaus, Postamli, verschiedene Kirchen,
Banken, Geschiiftshduser und Fabriken; vor allem aber
Denkmiiler wie das Denkmal Bismarcks, Jahns und Schillers,
den Leineweberbrunnen und den ,Eisernen Wehrmann®,
Von allem Gesehenen und Erlebten miide, begaben wir uns
zum Bahnhofe. Bald brachte uns der Zug in unser liehes Hei-
malstidtichen zuriick.



~Was der Stoff in den Hinden des
Kiinstlers, das sind die Seelen der
Kinder in des Lehrers Hinden .. .*

Das Berufshild des Lehrers aus der Sichl eines Seminaristen

In der folgenden Abhandiung entwickelie der Seminarist Fricdrich Co
pei am 14, Dezember 1922, wenige MWonaie vor Ablegung der ersten
Lehrerprifung, seine orstellungen von den Aufgaben eines Volkserzie

hers. Das vom Seminar gestellle — freilich unschary formulierte — The

ma lautete: Was den rechiten Lelirer ausmacht® s galt, das kinflige

lufzabenfeld zu Gberdenfen und — modern gesprochen — eine Anfweort
awfdie Frage nach dem Selbstverstandnis des Lefirers und Fr
finden. Das von Copei in verbalen pathetischen Wendungen gezeichne

te, unverkennbar stavk idealistisch eingefiirbte Beryfsbild vom Erzie-

iehers o

her fund die Zustimmung seines akademischen Lehrers. Das Urteil:

LMe hiufig pebrauchie Anredeform wird besser vermicden! Hand
sehirit zu fMachiig! Sonst gut. Woli".

Im Vordergrund der Aufmerksamkeit aller, die fiir Schule und
Schulleben Interesse zeigen, steht gerade in diesen Tagen
eine Frage von _grundlegender Bedeutung fiir die Weiterent-

wicklung der Volksschule®, die Frage der Lehrerbildung, Die
in den Nachrevolutionstagen getroffenen Bestimmungen
dringen auf schleunige Lasung, Wie soll die Lehrerbildung
kiinflighin geregelt werden? Uber diese Frage kann man mei
nes Erachtens nichl eher schliissig werden, ehe man sich
nicht Rechenschaft gibt iiber eine andere, tiefgreifende Fra-
ge: Wie soll der Lehrer unserer Kinder beschaffen sein oder
was macht den rechten Lehrer? Erst wenn sie entschieden,
mag man priifen, welcher Weg uns zu diesem Ziele fiihren
kann.

Wer lehren, mitteilen will, mull zunachst erst einmal selbst
gem Studinm

etwas mitzuteilen haben, mul sich selbst in ei
Kenntnisse und Fertigkeiten angeeignel haben. Vielleichi
schiell man aber nichl mit Unrecht mitunter aufl den .Schul-
meister”, der alles, aber auch alles weili, meist noch hesser
weill als andere Leate. Diesem ,,Besserwisser” soll auch nicht
das Wort geredet werden. Aber fiir das Verhiillnis zwischen
Lehrer und Schiiler gilt das Wort: ,Wer selbst nicht besser ist
als du, der kann dich auch nicht weiter bringen.*

Urspriinglich auf das Sittliche gemiinzt, lassen sich die Worle
hier auf das Reale, aufl die Kenntnisse beziehen. Wie weit soll

Vor dem Abgang vom Lehrerseminar (1925). Vordere Reihe sitzend von links: Diekjobst, Copei, Frl. Eisenlohr, Frl. Eichhorst, Hunke, Frl. Kuhl

mann. Hintere Beihe stehend bzw. halb sitzend:

. Kistering, Fritzmeier, Pempeit, Fritzemeier, Schauf, Schifermeier, Frl. Liitgemeier, Frl.

Grieli, Frl. Pohlert, Kuhlemeier, Frl. M. Stukenbrok, Brink, Frl. Wiilker, Bobe, Frl. L. Stukenbrok, Spellmann, Frl. Niedermeier, Diek, Frl. Rissiek.
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des Lehrers Bildung dann gehen? Bei der Manniglaltigkeit
der Fiacher gerade in der Volksschule ist ein vertieftes Ein-
dringen in einzelne, geschweige denn in alle Ficher wiihrend
der Ausbildungszeit glatt unmaglich. Das ist aber auch gar
nicht nitig, der Lehrer braucht nicht Gelehrter zu sein. Er
braucht nicht den tiefsten Zusammenhiingen in jedem Fache
nachzuforschen, hat er einen klaren Uberblick iiber die Wis-
sensgebiete, kann er sich ein selbstiindiges Urteil bilden,
dann geniigt das vollkommen.

Mit dem Eintritt in das Lehramt tritt gerade in unseren Tagen
an den Lehrer eine zweite Forderung heran: die Wertung der
Heimatkunde als Prinzip verlangt von ihm schleunigstes tie-
fes Einarbeiten in seinen neuen Wirkungskreis. Nur der kann
belebende Krifte fiir den Unterricht aus der Heimal des Kin-
des schapfen, der mit ihr vertraut geworden ist. Das erfordert
strengste Gewissenhafligkeit im Weiterschaffen, es erfordert
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doppelten Fleill und doppelte Ausdauer, weil der junge Leh-
rer nicht mehr in Gemeinschafl von Kameraden arbeiten
kann, sondern auf sich selbst angewiesen ist.

Braucht der Lehrer kein Gelehrter zu sein, so ist umgekehrt
durchaus nicht immer gesagl, dall der Gelehrte zum Lehrer
tauglich ist. Mancher Professor verfiigt iitber ein ungeheures
Wissen und weill doch, trotz langer Praxis, seinen Schiilern
von seinen Schiitzen nichts mitzuteilen. Zu dem Wissen des
Lehrers mull das pidagogische Kinnen hinzutreten, die Fi-
higkeit, den Kindern fremde und ungewohnte Stoffe nahezu-
bringen. Die Regelung und Festsetzung des Lehrplanes ist
zwar Sache der Schulbehorde, des Lehrers Feingefiihl aber
hat die Aufgabe, aus Gegebenem das fiir seine Jungen und
Midel Geeignete herauszusuchen. Doch 1d0t es sich nicht
vermeiden, auch Stoffe zu behandeln, die dem Interesse des
Kindes im Grunde fern liegen. Da ist es Sache des Lehrers, In-

b
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Laut einer Milleilung der lippischen Oberschulbehérde vom 5. April
1925 hatte Friedrich Copei seinen Schuldienst an der Volksschule in
Bosingfeld am 10, April anzutreten.

leresse auch hierfiir zu gewinnen. Das geschieht schon durch
das Interesse, das er selbsl zeigl, seine Sache ist es auch,
neue, reizvolle Seiten des an und fiir sich langweiligen Stoffes
aulzudecken und zu beleuchten.

Die letzten MaBnahmen spielen schon hiniiber in das Erzie-
herische. Ich gestehe®, sagl Herbart, . keinen BegrifT zu ha-
ben von Erziechung ohne Unterricht, wie ich rilckwiirts kei-
nen Unterricht anerkenne, der nicht erzieht.* Diesem Worle
entsprechend, steht in den pidagogischen Bestrebungen der
Neuzeil die Erziehung im Vordergrunde. Der Lehrer soll
nicht nur Lehrer, Lehrender sein, vor allem sei er Erzicher.
Alle Erzichung hat es mitl der Kinderseele zu tun; wer sie lei-
ten will, mub sie zuvor kennen. Kenntnis der Kinderseele isl
also erstes Erfordernis fiir den Erzieher. Diese Kenntnis mag
er schipfen aus eigener Beobachtung (diese Erkenntnis ist
die wertvollste) oder aus dem Studium fremder Beobachtun-
Zen.

Alle unsere Erkenninis aber ist Stiickwerk, vor allem unser
Wissen von der Seele. Notwendiger als alle Erkenntnis und
zugleich wertvoller als sie ist das Einfithlen in des Kindes
Seele, das Hineinversenken in ihre ganze schlichte Einfalt, in
ihre tiefgliubige Frommigkeit, kurz das fiihlende Ergriinden
ihrer Tiefen. Der rechte Lehrer wird sich bei jedem neuen
Gegenstand fragen: ,Wie stellen sich meine Jungen, meine
Miidel dazu?* Das sollte aber nicht nur geschehen in bezug
auf den Unterrichtsgegenstand, wichtiger noch ist diese
Uberlegung bei den erziehlichen Malnahmen des Lehrers.
Sie allein LBt ihn den richtigen Weg, die richlige Malinahme
finden. Was der Stoff in den Hinden des Kiinstlers, das sind
die Seelen der Kinder in des Lehrers Hiinden; der Kinstler
nur wird Meisterwerke schaffen, der mit des Stoffes Eigenheit
vertraut ist, nur der Erzicher weill des Kindes Seele zu for-
men und zu fithren, der ihre innersten Eigenheiten kennt.
Nur der kann Erzieher sein, der nicht allein die Dinge der
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Welt sich in den Klaren Fluten der kindlichen Seele spiegeln
sieht, sondern der, welcher durch die kristallklaren Fluten
niederzuschauen vermag, tief, tief auf den Grund.

Was aber befiihigt den Lehrer, den Erzieher dazu? Bisher be-
schiifligle uns die Frage: Wie soll der Lehrer sein? Die Lisung
der Frage ist an und fiir sich zwecklos, wenn sie nichl ergiinzt
wird durch eine zweite: Wie kann er Lehrer und Erzieher
sein? Wann wird er als Lehrer und als Erzieher Segen wir-
ken? Darauf gibt es nur eine Antwort: Wer ganz Mensch im
edlen Sinne ist, der wird ganzer Lehrer, der wird vor allem
ganzer Erzieher sein. Mensch sein! das faft so unendlich viel
zusammen!

Das Herz des Lehrers, der Lehrer ist, um Lehrer zu sein,
gliitht warm [{ir seine Buben und Midel, was Wunder, dall
auch sein Unterricht reiche Friichte triigl, Liebe zu den Kin-
dern lallt mit der Kinder Augen schauen, wie kann da ein Stoff
noch leblos bleiben? Das Kind sieht, wie sein geliebter Lehrer
in Begeisterung fiir eine Sache ergliiht, wird da dem Kinde
die Sache nicht schon an und fiir sich die Begeisterung wert
sein? Wo bleiben da die von den Kindern wie vom Lehrer
gleichermalien gefiicchteten  langweiligen und dden Fii-
chers?

Wo Liebe ist, da ist auch Vertrauen. Nicht die Friihlingsstiir-
me vermigen die zarle Knospe zu zwingen, sich zu erschlie-
Ben, das vermag nur des Frithlings milde Sonne. Der Froh-
sinn des Lehrers laft auch die Herzen der Kinder sich dem
Frohsinn 6ffnen. LaBt Sonne herein in die Dumpfe des Schul-
zimmers, du Lehrer, laB die Sonne einer reinen Herzensgiite
leuchten. ,Frihlich sei der Schiiler, fréhlicher der Magister,
am [rahlichsten aber der Rektor®, forderl schon Rhabanus
Maurus. Wird in diesem Schulbetrieb, wo der Lehrer Freund,
Kamerad seiner Schiiler ist, nicht die Zucht, die Strenge und
Disziplin mangeln, wo bleibt der Ernst? Des Lehrers frohes
Gemiit entspringt nicht einer oberflichlichen. leichten Gesin-
nung; es ist der Ausdruck einer frohen, inneren Sicherheit
seiner selbst, eines gesunden Kerns. Diese innere Sicherheit
bildet das Gleichgewicht jenem duBeren Frohmut gegeniiber.
Glaubst du, es wiirde dem Kinde einfallen, seines Vaters ern-
ste Mahnung deshalb nicht ernst zu nehmen. weil er zu ande-
rer Zeit mit ihm gescherzt und gelacht hat? Wird nicht zerade
diese Anderung in des Vaters, des Lehrers Verhalten grofiten
Eindruck auf die kindliche Seele machen? Das wirkt ja eben,
dali das Kind, mag ihm sein Erzieher nun Freud oder Leid zu-
fiigen, hinter dem allen des Lehrers grofie, starke Liebe spiirt,
Mit der Liebe alles, ohne Liebe nichts! Fiir den Erzieher gilt,
wie fir keinen anderen in gleichem MaBe, das Wort: ,Wenn
ich mit Menschen- und mit Engelszungen redete und hiitte
der Liebe nicht, so wiire ich ein ténend Erz oder eine klingen-
de Schelle.”

Martin Luther sagl in seinem , Sermon, dall man solle Kinder
zur Schule halten“ vom Schulmeisteramt: Denn ich weill,
dali dieses Werk néchst dem Predigeramt das allerniitzlich-
ste, grofite und beste ist und weill dazu noch nicht, welches
unter beiden das beste isL.* Kein Worl kimnte besser die Be
deutung des Lehrers bezeichnen.



Studienjahre

Das Universitiitsstudium in Miinster und Berlin
1924—1931

~Freue dich, Schulmeister,
dall ein Johann Heinrich Pestalozzi

iiber diese Erde ging .. .“
Lippische Schulzeitung vom 15. 2. 1927

Wahrend noch in der ersten flalfte des 19 Jahrhunderts der Creist der
Volksschularbeit weitgehend durch Pestalozzi (1746—1827) bestimmi
wurde, setzte sich in der zweiten Hilfte des Jalhrhunderts die Padago-
ik Johann Friedrich Herbarts (1 776—1841) durch: der sog. Herbartia-
nismus gab dem Schuluntervicht bis in die zwanziger Jahre unseres
dahirtunderts eine einheitlich geprigie Ausrichtung. Erst im Zuge neu-
er reformpidagogischer Impulse riickte Pestalozzi mit seiner Padago-
&tk erneut ins padagogisehe Bewuftsein, d. h. ins Blickfeld der padago-
Zischen Auseinandersetzungen: im Jahre 1927 sogar ins Zentrum der
Padagogischen Diskussion.

Das Jahr 1927 vercinte die gesamie deutsche Lehrerschaft zu Gedenk-
Jeiern anlifilich des 100, Todestages Pestalozzis; doch das Gedenkjahr
war nur der duflere Anlaf fiir die Rickbesinnung ayfl Pestalozzi, Die
Hinwendung zu dem ,griofften Erzieher der Neuzeit® (Eduard Spran-
ger) hatle ticfere Grinde, Zundehst waren es seine sosialen und sittlich-
religidsen Gedanken, fiir die man sich interessierte, dann vor allem
aber war es die Personlichkeil Pestalozzis, von der eine starke Wirkung
aamentlich auf die Volksschullehrerschafl ausging. Wer Lehrer im
recht verstandenen Sinne sein wollte, der hatle sein padagogisches
Denken und Handeln an den Ervzichungsidealen wnd der Persanlichkeil
Pestalozzis auszurichten.

In dicser Bewegung stand auch Friedrich Copei, der diurel das Selbsi-
studium und in Sprangers Seminaren an der Universitat Berlin in die
!'-l:!?fsﬂrft‘hﬂgf' Gedankenwell Pestalozzis eingedrungen war. Als die lip-
Pische Lehrerschaft im Jahre 1927 zur Teilnahme an Pestalozzifeiern
aufricf, um — mit zum Teil schuwdrmerischen Wendungen — Pestalozzi
erneul ins padagogische Bewufitsein zu bringen, da weilte awch Fried-
rich Copei in ilren Reihen. Er, der engagierte Student der Padagogik,
erbrachte hier Beweise cigener Pestalozzi-Studien. In der Februaraus-
gabe der  Lippischen Schulzeitung® ersehien von thm e¢in Beitrag mit
dem Titel  Pestalozzis Einfluft in der Entwicklung der lippischen Polfs-
schule®, in dem Copei die wirkungsgeschichtliche Bedeutung Pestaloz
zis uniersuchite. Dariber hinaus entiwarf Copel in einem Fortrag unter
demn Thema ,Zum 100, Todestag Pestalozzis*® ein aufdie Stimmungsla-
&e der reformerischen Epoche eingestimmtes, mil stark gefithlsbetonten
Warten skizziertes Lebensbild von Pestalozzi, der, wie die Lehrerschafl
€5 sah, das Erzicherideal schlechthin in sich verkdrpert hatte.

Unsere Zeit hat unter der Last der Tagesforderungen, in der
Hast ihrer Geschiiftigkeit, wenig Sinn fiir das: ,Wohl dem, der
seiner Viiter gern gedenkt! So michte auch heute hier, wo
wir des grofien Mannes gedenken, uns eine verstindnislose
Frage entgegenklingen: ,Was soll uns dieser Mann, jetzt, 100
Jahre nach seinem Tode? Das MiBtrauen, aus dem heraus
solche Frage erwiichst, wiire nicht ganz ohne Grund, ist man
doch noch gerade solches ,Gedenkens® grofier Miinner iiber-

driissig geworden, weil man weill, dali zu hiufig das Aubwek-
ken der Erinnerungen nur den Erinnerern, den Gegenwiirti-
gen, zugule kommen soll. Nach dem ,Gedenktage® ist dann
alles wie vorher, alles Vergangene ebenso vergessen. Isl es so
auch mit Pestalozzi’s Gedenktag? Oder kniipft diese 100jihri-
ge Frist ein Band zwischen ihm und uns an, das stirker als
der blofl zufillige Tag des Gedenkens ist?

Dieser Pestalozzi war ein seltsamer Mensch. Mancher seiner
Zeitgenossen hat den Kopf tiber ihn geschiittell, Vielen war er
ein Spott. Aber keiner, der mit ihm in Berithrung kam, Konnte
sich der Macht seiner Persomlichkeit entziehen. Als Jingling
schwiirmt er im Bunde schweizerischer Patrioten mil seinen
Freunden fiir Vaterland und Volkswohl. Die Antike wirkt in
ihnen. Und dann gibt er das alles plitzlich aul und driingt zur
Tat. Als Landmann schafft er, was ihn not diinkt, das arme,
elende Volk® aus seiner Not zu retten: die Armenanstalt zu
Neuhof, Er teilt mit den Bettlerkindern sein Brot, Jlebt selbst
wie ein Bettler, um zu lernen, Bettler wie Menschen lebend
zu machen®. Er opfert sein und seiner Frau Vermogen, ringt,
kidmpft um die Seelen der Kinder, Kimpft um die Existenz sei-
ner Anstalt. Vergebens — widrige Umstinde, eigene prakli-
sche Unzulinglichkeit, Teilnahmslosigkeit der Menge, Ei-
gennutz und Habgier der Menschen bringen sein Werk zu
Fall.

Doch nicht ihn. Jetzt forscht und sucht Pestalozzi in tiefschiir-
fenden Schriften nach den Ursachen des Elends, in das er das
Volk rings versunken sieht. Er erkennt sie, er schleudert sei-
ner Zeit das vernichtende Urteil entgegen: \Wir haben Geset-
ze und Sitten, aber keine Menschlichkeit!™ — Das eine ist ihm
Zentralfrage: \Was ist der Mensch? Und er antwortet: ,Nicht
nur Sinnengeschopfl als Wesen der Natur, nicht nur Biirger
als Triger der Gesellschaft; Menschenwohl und Menschen-
rechte ruhen auf der Unterordnung meiner selbst als Tier
und als Biirger unter mich selbst als Mensch, unter das Sittli-
che.* Seid menschlich in eurem Tun der elenden Mensch-
heit gegeniiber®, rufl er seiner Zeit zu. ,Wahrlich, wir sind
dem Ebenbilde Gottes im Menschen, unseren Briidern, mehr
schuldig! Wie klein, wie wenig ist der Unterschied vom Gro-
fen hinab zum Bettler am Wege, wie wesentlich sind sie sich
zleich! Warum wissen wir das nicht mehr? Milibrauch der
Menschheil, wie emport sich mein Herz!™* Er klagt nicht nur
an, er zeigl auch, wie dem Elend zu steuern ist: dieses Ge-
schlecht kann durch eine mit seiner inneren Natur iiberein-
stimmende Bildung und Fiithrung emporgehoben und zu dem
gemacht werden, was es in der Welt wirklich soll. Diese Bil-
dung aber mull ankniipfen an die starken Lebenskreise, in
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Lipplache Obérechul behirde
Rr. 6151,

Detrold, den 23, Oktoder 1925,

Aduf Ihr @esuch vom 10. d.Nis. und der
erglinzenden Berieht pom 19.d.Mis, perden Stie

von 1. Novsnber ab bis guf weiters zur Fori-
setgung und Beendigung Ihres Studisss beur=
ITcubl. Fierdurch wird ansere Zusage vom 3.
Juli d.d2, nicht berihrt, wonach Ihnen die
Nigliehkeit gegeben werden eoll,  bald mach
Ostern oder in den Auguztfaochechulferter Ihre
2. Prifung abzulegen, venn Sis den Anirag
reghtzettig stellen.” Nir verden Ihnen zu ge—
gebener Iell naeh NSgliohkeft etne Beschifti=
gung dn ungerem Sckuldienst zuvelsen.

I.7.

Die lippische Oberschulbehiorde beurlaubt Copei am 1. November
1925 vom Schuldienst zur Fortsetzung seines Studiums an der Uni-
versilil Berlin, Zugleich eréffnet sie Copei die Moglichkeit, an einer
lippischen Volksschule _bald nach Ostern oder in den Augustfach-
schulferien . .. die 2. Priifung abzulegen®.

die der Mensch verwoben, an Familie, an Heimat und Nation,
zutiefst aber an das innige Liebesband zwischen Mutler und
Kind. So mahnt er die Grofien seiner Zeil zur Hilfe, zum ,Va-
tersinn gegen die unentwickelte Herde der Menschheit®. Sein
Mahnruf verhallt. Schrecken und Grauen der Revolution
miissen die Trigen und Gleichgiiltigen erst aufriitteln. Jetzt
erschaudern sie vor dem Abgrund, der sich ihnen 6ffnet. Pe-
stalozzi bleibt sich gleich. Die furchtbare Zeit bringt ihm eine
Aufgabe nach seinem Herzen. Die Revolutionskriege haben
den Flecken Stanz zerstampft, arme Waislein schreien nach
ihren Eltern. Pestalozzi, jetzt 30jiahrig, kommt, hilft, sorgl wie
eine Mutter, schafft Ubermenschliches, entreifit die Kinder
dem Elend und der Verwahrlosung. Hier schon beginnt er
den Aufbau eines neuen Unterrichts. Aber er erntet meist Un-
dank. Wieder verliert er diese seine selbsterbaute Well.
Aber jelzl sleht er fest aul einem neuen Fundamenl, jetzt legt
er die Grundlagen der Volksbildung. , Allzemeine Emporbil-
dung der inneren Krifte der Menschennatur ist allgemeiner
Zweck der Bildung, auch der niedersten Menschen. Erst bist
du, Kind, Mensch, hernach Lehrling deines Berufs! Darum
weg mit allem Diinkel und aller Enge der Standeshildung!™ Er
sucht nach den Urerlebnissen, aus denen sich Erkenntnis,
Kinnen (Handbildung) und Wollen aufbaut. Wie ist sittliche
Bildung moglich?
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»Mit dem Herzen allein wird das Herz geleitet” ist das Grund-
thema aller seiner Erziechungsforderungen. Darum wollte er
die sittliche Erziehung in die Hinde der Mutter legen, darum
soll das Vaterhaus Grundlage aller reinen Naturbildung wer-
den. So riittelt er die Eltern auf: ,Was hiilfe es dem Menschen,
wenn er die ganze Well gewinne und nihme doch Schaden
an seines Rindes Seele? Nicht umstiirzende, soziale Reform
ist sein Ziel, sondern friedliche, ruhige Freude bei der Arbeit,
Munterkeit in dem Genull der Bediirfnisse und in der Erfiil-
lung der Pflichten des Lebens. In ihnen ruht die Sittlichkeit
des Menschen, diese wird aber zuletzt getragen durch den
sberuhigenden Glauben an Gott”, den Vater der Menschen.

Wie ist Erkenntnisbildung maglich? Pestalozzi will den Un-
terricht ,an die unerschiitterliche Kraft der Natur selber® an-
kniipfen, er erkennt, dali alles Lernen nicht nur Aufnehmen,
sondern zutiefst schiplerischer Akt ist. Heranbildung dieser
schopferischen Kriifte ist das eine grofie Ziel des Unterrichts.
Fin genialer Wurf nach diesem Ziele ist seine Methode.
Schon in Stane, dann als Lehrer an der Hintersassenschule in
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Studium an der Universitit Miinster vom Wintersemester 1923/24 bis
zum Ende des Winlersemesters 1924/25. Studienficher: Philosophie,
Pidagogik, Psychologie und Volkswirtschafl.

Folgende Seminare {(mit An- und Abtestat) wurden von Copei belegl:
I. Geschichte der Philosophie von Kant bis zur Gegenwart (Prof.
Brunswig)

. Zur Geschichisphilosophie: Hegel und Spengler (Prof. Brunswig)

- Jugendkunde (Prof. Kabilz)

. Pidagogisches Proseminar: Ubungen iiber Pestalozzi (Prof. ka-
biitz)

3. Medizinisch-psychologische

(Prof. Goldschmidt)
6. Kanms Leben und Lehre (Prof. Roppelmann)
7. Latein: Anfingerkursus (Dr. Stephany)
8. Die deutsche Pidagogik von der Mitte des 18. bis zum Ende des
19. lahrhunderts (Prof. Kabilz)

9. Neuzeitliche Staats- und Gesellschafistheorien von Machiavelli

bis Lenin

10, Gegenwartsfragen der deutschen Volkswirtschafl (Prof. Heoff-

manm)

R B )

{Ubungen mit  Demonstrationen

Burgdorf, schliefilich in seinen Erziehungsanstallen zu Iffer-
ten und Miinchenbuchsee erprobt er ihre Grundlagen und
baut sie mit Hilfe seiner Schiiler aus. Jetzt kommt fiir ihn, den
Greis, die Glanzzeil seines Lebens. Die Spotter sehen stau-
nend seine Erfolge, die Welt horcht aul, man striml aus allen
Lindern herbei, den Mann zu schauen und von ihm zu ler-
nen. Die Fiirsten Europas verhandeln mit ihm, an vielen Or-
ten wird seine Methode® durchgefiihrt, sein Werk findet Un-
terstiitzung. Riickschlige folgen und werden iiberwunden.
Der Greis wird miide. HaB, Neid und Geziink derer, die sich
seine Junger nannten, verbittern seine letzten Tage, ein
81jihriger findet endlich die Ruhe, die er auf Erden sonst
nicht fand.

In einem Augenblicke stirkster Depression hatte Pestalozzi
einst von sich, dem ,Miidling“, geschrieben: ,Er war kein
Werk der Welt, er palite in keine Ecke derselben. Und die
Welt, die ihn also fand und nicht fragte, ob durch seine Schuld
ader durch die eines anderen, zerschlug ihn mit ihrem eiser-
nen Hammer, wie der Maurer einen unbrauchbaren Stein
zum Liickenfiillen zwischen den schlechtesten Brocken.* Das
Schicksal bescherte ihm ein anderes. Sein Werk wirkte fort.
Das Evangelium der reinen Menschlichkeit und der krifle-
zeugenden Selbsttétigkeit wirkte im Verein mit den ldeen der
Ménner um Stein und Humboldt beim Aufbau des preuli-
schen Staates. Hier geschah, was Fichte in seinen ,Reden an
die deutsche Nation® in den Jahren tiefster Erniedrigung vor-
ausgesagl hatte: ,Er wollte blofi dem Volke helfen, aber seine
Erfindung in seiner ganzen Ausdehnung hebt das Volk, hebt
alle Unterschiede zwischen diesem und einem gebildeten
Stande auf und gibt, statt der gesuchten Volkserziehung, Na-
tionalerziehung.* Hier wurde die deutsche Volksschule gebo-
ren.

Auch wir verspiiren in der Geschichte unserer lippischen
Volksschule um diese Zeil einen michtigen Einfluli des Pe-
stalozzigeistes. Die Fiirstin Pauline und ihre Helfer standen in
ihrer Reformarbeit im engsten Zusammenhange mit der Pe-
stalozzibewegung. Schon wenn man die Entwicklung der lip-
pischen Industrieschulen, einer aus dem Geiste der Aufkli-
rung geborenen Einrichtung, verfolgt, spiirt man deutlich,
wie Pestalozzisinn immer mehr diese ,Armenbildung” durch-
wirkt, bis sich die Grenzlinien der Standeshildung langsam
verwischen. Hier in Lippe wirkte der ,Muttersinn®, den Pesta-
lozzi als erstes forderte, hier fand sich die edle Frau, die, wie
ein Arner in seinem Bonnal, segensreich in ihren patriarcha-
lischen Verhilinissen schaffte.

Seltsam ist in der Allgemeinentwicklung, dafl die Mitwelt Pe-
stalozzi’s gerade seine ,Methode® als bedeutendste Leistung
auferiff und anwendete, wihrend seine fibrigen Anregungen
damals noch mehr oder minder ignoriert wurden. Eine Aus-
nahme bildete der gliinzende Ausbau seiner Gedanken iliber
Kindererziehung in Fribel’'s Bestrebungen. Unter dem Man-
gel an Geist bei Pestalozzi’s Nachfolger brach die Methode
zusammen. Leute, die nicht den Tiefen dieses Tilanengeisies
nachzuspiiren vermochien, ,bauten die Methode aus®, er-
stickten ihr Eigenstes im Methodenstreit. Was noch iibrig
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Immatrikulationsurkunde, ausgestellt von der Universitdl Berlin am 4. November 1923,

blieb, fegte die politische Reaktion, fegten, im Bunde mit ihr,
starre Systeme der Pidagogik hinweg,

So ist es aus mit Pestalozzi? — Nein, tausendmal nein! Wo im-
mer Erzieherherzen, Eltern, Lehrer in heiliger Leidenschafl
ringen um die Seelen junger Menschen, da wirkt sein Geist.
Und noch weit mehr verbindel gerade uns mit ihm und seiner
Zeit. Aus Sturm und Drang heraus wurde sein Werk geboren.
Sturm und Drang, Zersprengen der fesselnden Bande, die das
schiipferische Leben, das ewig dynamische, knebeln, das isl
auch das Gesicht unserer Tage, deren Philosophie sich ,,Phi-
losophie des Lebens® nennt. Und die Schule unserer Tage
ringt mit Leidenschaftl um die Weckung der schéapferischen
KRrifte im Kinde, fordert dringend, dall die Schule Lebens-
schule sein soll, daB sie sich abwende vom bloBen, toten Wis-
sen, dall Herz, Kopf und Hand gebildet werden. Damit hiingt
eng zusammen die Auseinandersetzung zwischen der allge-
meinen Volksbildung und dem Humanismus, ein Problem,
das selbst die Riesenkriifte eines Pestalozzi zu seiner Zeil
noch nicht zu bewiltigen vermochten. Allenthalben wird die-
se Auseinandersetzung fithlbar. Man denke an die Bestrebun-
gen um die Eingliederung einer deutschen Oberschule in das
hiohere Schulwesen, an die Proklamierung der deutschen
Volksschule auf der Grundlage des deutschen Kulturgutes.
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Besonders deutlich tritt sie hervor in der Neuregelung der
Lehrerbildung in PreuBen (Man vergleiche dazu die vor kur-
zem erschienene Schrift des preull. Kultusministers). Pesta-
lozzi hal auch hier den Weg gewiesen. ,Wo fanden die Alten
die Humanitit? Es war die Gegenwart, die die Alten aufsuch-
ten! Noch ist die Well, sie erneuert sich ewig. Erst in sich Hu-
manitiit finden, dann sie bei den Alten wiederfinden!* So er-
gibt sich: Nicht Antithesis, Synthesis von Volksbildung und
hiherer Bildung unter dem einen grofen Gedanken der Hu-
manitit! Nur so iiberbriicken wir die sich immer drohender
weilende Klull innerhalb unserer Volksbildung. Damit ist die
Frage der Einheitsschule nicht Forderung einer itberspann-
ten Zentralisationssucht, sondern als vermeidliche Konse-
quenz aus dem liefsten Bildungsgedanken geboren.

Ehenso wesentlich ist die Orientierung der neuen Erziehung
nach der Seite des Kindes. Auch hier greift unsere Zeit die al-
te Pestalozziforderung mit Energie auf: ,Aller Unterricht, alle
Erziehung gehe vom Kinde aus!* Man hat ihr etwas pathe-
tisch die Bezeichnung ,Das Jahrhundert des Kindes* beige-
legt. Nicht zu verkennen ist das rege Interesse, dafi sich der
Individualitil des Kindes zuwendel und seinen Ausdruck fin-
det in einem umfangreichen Ausbau der Kinderpsychologie,
in der Beriicksichtigung Kindlicher Eigenart. Aber nun mige
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sich das alles auch endlich einmal voll auswirken in der ge-
samten Erziehung, in der Volksschule wie in der hiheren
Schule, vor allem aber auch in aller Familienerziehung! Das
wirde nicht nur Anwendung von Ergebnissen, sondern zu-
gleich eine ganz gesunde Korrekiur und Gegenwirkung ge-
genalle blofie Schreibtischpsychologie® bedeuten. Denn
auch das war Meinung Pestalozzi’s, dall man sich in der prak-
lischen Erziehung hiiten solle vor allem allzu begrifflichen
Operieren, daf nur durch das Liebesband zwischen Mutter
und Kind, Kind und Erzieher fiir den Erziehenden tiefere Ein-
sicht in das Wesen des Kindes miglich sei.

Damit kehren wir zum Kernproblem zuriick. Nicht die dufie-
ren Bande der Familie allein verbiirgen ein echtes Erzie-
hungsverhiiltnis zwischen Kind und Eltern, es kommt auf die
inneren Liebeshande an. So ist gerade wie damals bei diesem
unendlich schweren Werke heute wieder eins not: JAlle Er-
zichung sei durchleuchtet von dem Licht, das Gott in den
Herzen der Viiter und Miitter anziindet und ewig belebt.” Die
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Copei legle am 23. April 1926 als Externer vor dem Provinzial-Schul-
kollegium in Berlin-Lichterfelde die Reifepriifung ab. Er erwarb das
Reifezeugnis eines Realgymnasiums und damit die formale Voraus-

setzung zum Universititsstudinm mit der Maglichkeit der Ablegung
von staatlichen oder akademischen Priifungen.
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Die zweite Lehrerpriiffung legte Copei am 28. September 1926, am
Tage vor seinem 24, Geburtstag, an der einklassigen Volksschule in
Wissentrup bei Lage ab. Er bestand die Priifung mit der Note Gut*,
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An der Universitidt Berlin im Sommersemester 1928 von Copei belegle Semine
Spranger, Philosophische Grundlagen der Pidagogik — Prof. Maier, Metaphy
nar — Prof. Petersen, Die deutsche Literatur der Reformationszeil — Prof. Wilcken, Griechische Geschichte 11

Prof. Spranger, Einleitung in die Geisteswissenschaflen — Prof.
he Ubungen - Prof. Guardini, Religionsphilosophisches Semi-
Prof. Maier, Allgemeine Ge-

schichte der Philosophie — Prof. Maier, Metaphysische Ubungen (geistige Wirklichkeit) — Prof. Liebert, Ubungen iiber Religionsphilosophie,

Prof. Oncken, Bismarck und sein Werk.

Schule ist nicht die einzige Erziehungsanstalt, sie soll mit
dem Leben, vor allem mit dem Elternhaus eine grolie Erzie-
hungsgemeinschaft sein. Noch ist es nicht so, aber die Rrifte
dazu sind da. Entgegen allen Zerspaltungserscheinungen
spiiren wir, wie gerade jetzt wieder ein besonders starker
Zug zur Mitterlichkeit, zum ausgepriigten Frauentum durch
die Frauenwelt geht. Kommen diese Rrifte zur Wirkung, so
werden sie gewaltig helfen, Altes, Verknichertes niederzurei-
fen, neuen Geist und neuen Sinn in der Erziehung zu schaf-
fen.

Ein Hemmnis aber bleibt: die Familie, diese wichtigste Erzie-
hungsgemeinschall, wird nicht nur durch den ,Geist der
Zeit®, sondern durch die ganze wirtschaftliche und soziale
Entwicklung zerrissen. Man denke an die Proletarierfamilien
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der Grolistiadte, an all das Elend, unter dem ein grofer Teil
unserer Jugend verkiimmert, dahinsiecht. Wilhelm Schéfer
lilit in seinem Pestalozziroman: ,Der Lebenstag eines Men-
schenfreundes® am Schlull Pestalozzi durch das moderne
Berlin gehen, 1Bt ihn bewundernd vor den vortrefflichen Bil-
dungsanstalten und Schulen stehen, lif6it ihn aber dann er-
schaudern und sich von all dem duberen Glanz dieser Ein-
richtungen abwenden, als er in die Hinterhafe, in die Hohlen
des Elends und der Not tritt. Was wiirde Pestalozzi sagen, Ki-
me er heute zu uns? Wiirde er auch uns entgegenschleudern:
Lhr habt Gesetze und Sitten, aber keine Menschlichkeit!*?
Neue Einrichlungen, soziale Frauenschulen, Jugendwohl
fahrtsbestrebungen suchen zu helfen und greifen heute zu-
ricck auf des Menschenfreundes Gedanken.




|:‘.llllE!l'1’| Spranger (1882-1963).

Spranger lehrte seit 1920 als Professor fiir Philosophie und Piadagogik
an der Universitit Berlin. Er wurde durch seine grundlegenden Ar
beiten aul dem Gebiel der geisteswissenschaftlichen Psychologie
(Lebensformen, 1921, Psychologie des Jugendalters, 1924) und der
Bildungsgeschichie (Wilhelm von Humboldt und die Reform des Bil-
dungswesens, 1910, Kultur und Erziehung, 1923) sowie durch seine
sthul- und bildungspolitischen Beitrige (Gedanken zur Lehrerbil
dung, 1920, Die Verschulung Deutschlands, 1929} einer der bekann-
testen und hedeutendsten Pidagogen in der Weimarer Republik. So
L.lal £s nicht verwunderlich, dali Eduard Spranger eine grofie Zahl von
Studenten um sich sammelte. Einer seiner Schiiler wurde im WS
1_93-': 26 Friedrich Copei, der in den Seminaren von Spranger bis zum
h:ﬁ 1928 den grisBien Teil seiner Studien verbrachte, — Wie stark sich
Copei in seiner eizenen wissenschaftlichen Arbeit an der von Spran
Zer entwickelten kulturphilosophischen und kulturpidagogischen
IJ"“J’\.I"il'J"IiIH];.‘_11|'il_'[||il'['t hat, zeigt besonders eindrucksvoll das philo-
sophisch-piadagogische Dissertationsthema, mit dem Copei im Jahre
1929 bei Eduard Spranger promovierie.

Aber alles Einzelne bleibt Stiickwerk und Halbheit. Nicht ein
Pestalozzi-redivivus-Geschrei reifit uns aus den Noten der
Zeil, alles einzelne verbessernde Wirken hier und da hillt
nicht, wenn es nicht durchflutet ist von solchem Strome der
Liebe, wie er urgewaltig aus diesem Manne hervorbrach. ,Al-
les fiir andere, fir sich nichts®, das Wort seiner Grabschrifl
laBt den ganzen Reichtum seines Lebens. Edelstes Gedenken
Wiire, wenn wir alle ein Stiick solchen Lebens lebten.
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JProf. Spranger. Philos. Grundlg. d. Pidagogik®. Aufzeichnungen Co
peis iiber ein bei Spranger im S5 1928 belegtes Seminar, Copei hatte
die in Sprangers Seminaren behandelten Themen bis in die Einzel-
heiten hinein festgehalten: Sprangers Ausfiihrungen wurden fast
wirtlich mitgeschrieben; sie fiillllen mehrere dickleibige Notizhii
cher. Copei hatte bei Spranger vom VWS 1925/26 bis zum S5 1928 die
folgenden Lehrveranstaltungen belegt:

WS 1925/26 — Geschichte der Padagogik 11
— Ubungen zur Kinderpsychologie
— Philosophie der Geschichie

55 1926 - Weltanschauungstypen

— Systematische Padagogik

— Preuliische Schulpolitik in der Epoche Wilhelm von
Humboldis
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WS 1926/2 Kulturphilosophie

— Ubungen zur Theorie des Versiehens
S5 1927 — Die Piadagogik der Gegenwart

— Ubungen iiber Pestalozzi
WS 1927/28 — Ubungen zur Theorie des objektiven Geisles
S5 1928 — Einleitung in die Geisteswissenschaflen

- F_‘_Elilu.\'.llphi.\.{'ht’ Grundlagen der Padagogik
Ubungen zur philosophischen Padagogik
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Gedruekt hei Oswald Schmidt GmbH in Leiprig

Mit dem Thema ,Der fruchtbare Moment im Bildungsprozell* pro-
movierte Copeiam 25, 7. 1929 bei Eduard Spranger an der Universitit
Berlin. Die Dissertation erschien im Jahre 19350 zuerst als Teildruck
im Verlag Oswald Schmidt in Leipzig. Die vollstiindige Abhandlung
veroffentlichte der Verlag Quelle & Mever in Leipzig, ebenfalls im
Jahre 1930, Die zweite Auflage wurde nach dem Tode Copeis von
Hans Sprenger im Jahre 1949 vom Verlag Quelle & Meyer in Heidel-
berg herausgegeben. Das Buch liegt zwischenzeitlich in der 9. Aufla-
ge vor. Es ist bis heute die piddagogische Dissertation mit der hich-
sten Auflage.

Den wissenschaftstheoretischen Ansatz seiner Arbeil kennzeichnete
Copei mit den Worten: JIn der Arbeit habe ich versuchl, die psycholo-
gischen Prozesse herauszuarbeiten, die in ihrem Zusammenhang
den Lern- und Bildungsprozell ansmachen. Ausgehend von den Pro-
zessen genialen Schaffens versuchte ich die Momente zu bes men,
aufl denen echte, wirkungsvolle Lehre und fruchtbares Lernen be-
ruht; ich hob dabei die Verflechtung und wechselseitige Bedingtheit
des Schiplerischen® und der niichternen disziplinierten Arbeit her-
vor. Dabei war meine Aufmerksambkeit von vornherein gerichtet auf
die Anwendung der so gewonnenen Erkenntnisse auf die Reform der
Volksschule.™
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Schluliwort

»Das Buch scheint allenthalben
eine warme Aufnahme zu finden .. .

LDer fruchibare Moment im Bildungsproze3*
im Urteil der padagogischen Fachwelt

Copel an Dr. von den Driesch, Ministerialrat in Berlin

Berlin, den 10. Mérz 1930
Sehr geehrter Herr Ministerialrat!

Herr Professor Spranger hat mich veranlaft, lThnen meine
eben erschienene Schrift iiber den fruchtbaren Moment im
BildungsprozeD zuzusenden. Die Arbeit bemiiht sich, die Vor-
bedingungen der fitr das Werden echter Bildung entschei-
denden ,fruchtbaren Momente* festzustellen. lhre Ergebnis-
se wenden sich gegen die Formen dogmatischer und mecha-
nistischer Lehre wie gegen den MiBbrauch des so vieldeutig
gewonnenen Erlebnishegrilfs in den modernen Richtungen
einer stark impressionistischen Pidagogik.
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Berlin, den 0, 8, 1920
Lieber Herr Copei!

Quelle u, Mever, Leipzig, Kreuzstr. 14, sind bereil, Ihre Disserta-
lion als Buch herauszubringen. Eine solche Bereitschalt mubl man
schmieden, solange sie warm ist. Bitte nehmen Sie also die Verhand-
lungen direkt auf, Die Fakultit wird Ihnen unzweifelhaft auf Antrag
einen Teildruck von ca. 5 Bogen bewilligen. Am besten nehmen Sie
den Anfang, schon weil das technisch am einfachsten ist. Quelle und
Meyer miiBten sich bereit erkliren, Ihnen diesen Teildruck in der
vorgeschriehenen Zahl zu liefern (250 2). Im iibrigen kontrahieren
Sie am besten: keine Honorarzahlung, aber Gewinnbeteiligung nach
Deckung der Herstellungskosten. Die Dissertationsexemplare miiite
der Verlag Ihnen gratis liefern; im schlimmsten Fall miibte er die
Sonderkosten auf Ihren kiinfligen Gewinnanteil verrechnen, so dal
Sie jedenfalls nichts bar zu bezahlen haben.

Geben Sie den Gesamtumfang unter Zugrundelegung des Formals
der Jugendpsychologie bitte an und vereinbaren Sie den Termin der
Einsendung des Manuskripts. Wenn der Druckanfang Oktober be-
ginnt, kann das Buch noch vor Weihnachten ausgegeben werden.

Mit besten Ferienwiinschen und Griifien
Ihr Eduard Spranger

Von den hier berithrien Grundfragen aus miissen sich ent-
scheidende Konsequenzen ergeben fiir die prakiische Schul-
arbeil, im besonderen auch [iir die Lehrerbildungsfrage.
Denn der hier beschriebene und aufl seine Vorbedingungen
untersuchte fruchtbare Moment ist ja der Zentralpunkt des
Bildungsprozesses, dem alles methodische Miihen zuletzt
zilL

Die Schrift ist entstanden aus der stindigen Auseinandersel-
zung mil den mir aus eigener Erfahrung bekannten Metho-
den der alten seminaristischen Lehrerbildung und der Volks-
schulpraxis. Das Bemiithen um neue, lebendige Formen der
Volksschularbeit und um neue Formen der Lehrerbildung
wird immer aufl die Frage nach dem Werden und dem Wesen
echter Bildung, die Zentralfrage der hier vorgelegten Unler-
suchung, stoBen. So erhoffe ich, sehr geehrter Herr Ministe-
rialrat, fiir meine Arbeit lhr freundliches Interesse.

In vorziiglicher Hochachlung
sehr ergebenst Friedrich Copei
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Der renommierte Verlag Quelle & Meyer in Leipzig erklart sich mit
Schreiben vom 13, August 1929 bereit, Copeis Dissertation ,im For
mal von Sprangers Jugendpsychologie™ — dieses grundlegende Werk
der geisteswissenschafllichen Psychologie war bei Quelle & Meyer
erstmals im Jahre 1924 erschienen — in einer Aullagenhahe von 1 000
Exemplaren zu drucken. Der Verlag stellte, ungewdhnlich bei der
Drucklegung von Dissertationen, sogar e¢in Honorar in Aussicht, und
er iibernahm zugleich den Druck der Dissertations-Pllichtexemplare.
LDiese Bedingungen bedeuten ein ganz aullerordentliches Entgegen-
kommen, das Sie in erster Linie Herrn Professor Spranger verdan-
ken, denn im allgemeinen werden derartige Dissertationsschrillen
nur mit Druckzuschull und Bezahlung der Dissertalionsexemplare
ausgefiihrt.”

Lryen uns barsit, Ih
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Kant-Gesellschaft
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Professor Arthur Lieberl, Geschiftsfiihrer der Kant-Gesellschaft in
Berlin, bekundet seine Absicht, Copei ,zur Mitarbeil an unserer neu-
en Gesellschaft und neuen Zeitschrift heranzuziehen®.

Copei an Georg Kerschensteiner, Prafessor fur Padagogik an der Uni-
versitdt Miinchen

Berlin, den 17. Marz 1930
Sehr geehrter Herr Geheimrat!

Es ist mir eine doppelte Freude, dall ich lhnen heute mein
eben erschienenes Buch iber den fruchtbaren Moment im
Bildungsprozel zusenden darf. Durch Herrn Professor Spran-
ger weill ich, dali Sie, sehr geehrter Herr Geheimrat, den im
Buche beriihrten Fragen besonderes Interesse entgegenbrin-
gen. Vor allem aber moge lhnen die kleine Schrift ein Zei-
chen des Dankes sein fiir die Forderung, die meine Arbeit [h-
ren Schriften verdankt. Das ist nicht so Konventionell ge-
meint, wie man gewdhnlich fiir Anregungen literarischer Art
dankt.

IThre Schrift diber \Wesen und Werl naturwissenschaftlicher
Begriffsbildung® hat mir an entscheidenden Stellen, wo ich
selbst nicht recht weiter wulite, die Augen geiffnet fiir neue
Wege. Mir ist bewulit, wieviel in meiner Arbeit noch erster
Ansatz, tastender Versuch ist, wie sehr die Resultate immer
wieder neuer Nachpriifung bediirfen. Aber die Arbeit mulite
doch einmal abgeschlossen werden. Im Augenblick versuche
ich, in Theorie und Praxis Klarheit zu gewinnen iiber die Fol-
gerungen und Anwendungsmoglichkeiten der Arbeit fiir die
Formen geistiger Zusammenarbeit (Arbeitsgemeinschaften).
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Mit diesem Schreiben vom 29, Mérz 1930 bedankte sich Georg Ker-
schensteiner bei Copei: .Ihr Buch habe ich bereits gelesen. lch danke
Ihnen bestens fiir Thre Aufmerksamkeit und flir die guten Stunden,
die Sie mir mit der Lektiire bereitet haben. Das Buch ist gut; ich habe
nirgends ein Fragezeichen machen miissen. Es ist auch gut geschrie-
ben, ohne pomphaftes technisches Gelehrtendeulsch, so dali es sich
sehr angenehm liest. Ich habe bereits in einem Manuskript, das dem-
niichst wahrscheinlich in den neuen Jahrbiichern fiir Wissenschaft
ete. erscheinen wird, auf Thre Arbeit aufmerksam gemachit.

Sie werden dann sehen, wie sich Ihr fruchtbarer Moment' mit dem
Werterlebnis des Wahrheitswertes der Erkenntnis beriihrt. Hoffent-
lich iibersehe ich nicht, Thnen seinerzeil einen Sonderabzug zuzu-
senden. Wenn ja, bitte, mahnen Sie mich .. .*

Sie wiirden mich sehr erfreuen und zu Dank verpflichten,
wenn ich von Thnen, sehr geehrter Herr Geheimrat, ein Urteil
iiber die Arbeit und die darin behandelten Fragen hiren diirf-
te.

In vorziiglicher Hochachtung
sehr ergebenst Friedrich Copei



Karl Friedrich Sturm, Schulrat in Dresden, an Copei

Dresden, den 22. Mirz 1930
Sehr geehrter Herr Copei!

... Das piadagogische Problem, um das Sie sich mit bestem
Erfolge bemiiht haben, ist nach meiner Uberzeugung eines
der obersten pidagogischen Probleme iiberhaupt. Es beriihrt
sich innig mit dem, was ich in meiner Allgemeinen Erzie-
hungswissenschaft Erleuchtung® genannt, was ich dann in
meiner  Pidagogischen Reformbewegung® als letztes Ziel
der reformerischen Bestrebungen nachzuweisen versucht
und in den Mittelpunkt eines noch nicht veroffentlichten Bei-
trags zu Prof, Baemlers Handbuch der Lehrerbildung gestellt
habe. Es geht also in Ihrer Schrift um Fragen, die mich lebhaft
bewegen, ohne daB ich bisher die Zeit gefunden hitte, ihnen
forschend so tiel nachzugehen, wie es notwendig ist. Darum
War es mir eine ganz ungewihnliche Freude zu bemerken,
dal es Ihnen gelungen ist, dieses Problem der Losung um so
vieles niher zu bringen. Es ist Thnen iiberdies gegliickt, Ihre
Untersuchung so klar und schlicht zu fiihren, dali man sie je-
dem jungen Lehrer zum Studium empfehlen kann. Ich billige
Ihre Frontstellung durchaus und werde Gelegenheil suchen,
Ihr Buch in einer padagogischen Zeitschrift eingehend zu be-
sprechen.

Mit freundlichem Gruf bin ich
Ihnen ergeben K. F. Sturm

H{"i’;ﬂann Nohl, Professor fiir Padagogik an der Universitdt Gittingen,
an Copei

Géttingen, den 1. April 1930
Sehr geehrter Herr Doktor,

fiir die freundliche Zusendung Threr anregenden Arbeit sage
ich Thnen meinen besten Dank. Arbeiten, die so von einem er-
lebten Zentrum aus durch alle Bereiche des geistigen Lebens
hindurchgehen, sind selten und man liest ihre Arbeit iiberall
mit Anregung. Am wenigsten geht mir die pidagogische Be-
deutung des Buches ein, wenn auch der Gegensatz gegen ein
totes gedichtnisméifiiges Wissenseinpauken klar ist. Aber die-
ser Gegensatz wire zu selbstverstiindlich.

Mit meinen besten Empfehlungen bin ich
Ihr sehr ergebener Nohl

;‘:i'a.r Zollinger, Professor fir Pidagogik an der Universitat Ziirich, an
- Opei

Ziirich, den 1. August 1930
Sehr geehrter Herr Dr. Copei!

-+ Ich habe Ihr Buch griindlich gelesen und dabei so viel ge-
lernt, daB es mir ein besonderes Vergniigen ist, Sie zu der

wohlgelungenen Leistung zu begliickwiinschen. Ich empfin-
de lhren Gedanken des  fruchtbaren Momentes® als eine
wirklich fruchtbare Bereicherung der wissenschaftlichen Di-
daktik und als wertvollen Beitrag zur Psychologie des produk-
tiven und rezeptiven Denkens iiberhaupt. Die Durchfiihrung
ist fesselnd und sprachlich ausgezeichnet, das Ergebnis un-
bedingt akzeptabel. Ein besonderer Vorzug des Buches liegt
fiir mich darin, daB es sich vor der Versteifung der Grundidee
in ein Schema hiitet — die Eigenart des intellektuellen, éisthe-
tischen, ethischen und religiosen Geschehens ist m. E. klar
und richtig herausgearbeitet —, besonders begriille ich die
wiederholte Feststellung, dall keine Methode die Vorausset-
zung fiir den fruchtbaren Moment: die spezifische Begabung,
zu ersetzen vermag. DalB Sie den verwaschenen und ver-
brauchten ,Erlebnis“-begrilf entschieden ablehnen, ist mir
ebenfalls tiberaus sympathisch — man vergift iiber dem Re-
formgeschwiitz unserer Tage allzu leicht, dali die Kinder in
die Schule gehen, etwas Rechtes zu lernen, nicht um die Zeit
mioglichst angenehm verstreichen zu lassen.

Ich habe meinen Eindruck von Ihrem Buch in einer kleinen
Besprechung formuliert, die in der ,Schweizer Erziehungs-
rundschau® erscheinen soll; das ist leider zur Zeil die einzige
pidagogische Zeitschrifl, die in der deutschen Schweiz er-
scheint (neben der Schweiz. Lehrerzeitung, die sich aber vor-
wiegend mil standespolitischen Fragen abgibt, leider!) . ..

In ausgezeichneter Hochachtung
Ihr ergebener Max Zollinger

Gerhardt Giese, Professor fiir Padagogik an der Universitil Rostock,
an Copei

Rostock, den 25. August 1930
Sehr geehrter Herr Dr. Copei!

... leh darf Ihnen personlich sagen, dall ich Thre Arbeit mit
ganz grofer Freude und grofiem Gewinn gelesen habe; es ist
wirklich ein ,fruchtbarer* Grundgedanke, den Sie nach allen
Seiten beleuchten. Das ganz besonders Feine ist die Verbin-
dung von guter Theorie, die philosophisch und psychologisch
in die Tiefe geht, und der spiirbaren Verbindung mit der Pra-
xis. Sie werden mich recht verstehen, wenn ich sage, dall die
Arbeit im besten Sinne Sprangerschen Geist verrit; es ist in
mir beim Lesen manches angeklungen, was mir aus Semi-
narsitzungen und Gespriichen mit Spranger vertraut ist, und
vor allem, es ist schon so: bei ihm kann man lebendig erfah-
ren, was echte Mieutik ist. Spranger will ja Keine ,Schule®
haben: aber ich meine, Ihre Arbeit ist wirklich beste Frucht
seiner Schule, aufl die er stolz sein kann. Dall lhre Arbeit des-
halb nicht blobe Arbeit eines Spranger-Schiilers ist, brauche
ich wohl nicht zu sagen . . .

Mit bestem Dank und freundlichem Grufi
Ihr ganz ergebener Gerhardt Giese
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,Die Schrift verdient die ernsteste
Beachtung der Lehrerschaft .. .

Sturms Urteil iiber Copeis  fruchtbaren Moment im
Bildungsproze*

Das Bildungsideal, dem heute die deutsche Lehrerschaft hul-
digl, ist das des autonomen Menschen, der sich auf Grund von
Werterlebnissen von innen heraus gestaltel hat und miindig
und seiner selbst machtig als geistiges Wesen in seiner Kul-
lurgemeinschafl lebt. Damit ist eine eigentiimliche Form er-
zieherischer Einwirkung gefordert, die ich als  Erleuchtung®
zu bezeichnen pflege. Bildende Erziehung ist niemals das
Aufprigen einer Form von aulien her, sondern das Formwer-
denlassen des Menschen aus seiner seelischen Milte heraus.
Der eigentliche Ursprung des Bildungsvorgangs liegl also im
Werterlebnis, Nur aus ihm kann Bildung entstehen. Indessen:
Bildung erwiichst nichl notwendig aus ihm; sie kann aus ihm
entstehen. Ob sie wirklich wird, ob das Erlebnis zum frucht-
baren Moment wird, das ist eine andere Frage, und zwar eine
Frage von enlscheidender pidagogischer Bedeutung. Darum
mufl es wundernehmen, dafi wir bisher eine bildungspsycho-
logische Untersuchung, die sich diesen fruchtbaren Moment
zum Gegenstand nimmt, nicht hatten. Nunmehr hat uns
Friedrich Copei eine solche geschenkl.

Er bemiiht sich darin, die Eigenart, die Vorbedingungen und
die Auswirkungen des fruchtbaren Moments Klarzustellen.
Und zwar behandelt er diesen fruchtbaren Moment der Reihe
nach im intellektuellen, im dsthetischen, im ethischen, im re-
ligitsen seelischen Geschehen, um sodann aus den gewonne-
nen Einsichten pidagogische Folgerungen zu ziehen. Wirk-
lich fruchtbar ist allein der Moment, in dem ,nicht nur der
Funke der Erkenntnis aufleuchtet, sondern aus dem Tatl und
Formung entspringt*. Er kann sich einschleichen; er kann
aber auch, besonders nach Zeiten der Ruhe, plitzlich auftre-
len, Aufintellektuellem Gebiet ist in der Regel eine Fragehal-
tung die vorbereitende Stufe. Eine Spannung macht sich gel-
tend. Erst hierauf folgt die Lisung: das Aufblitzen der Er-
kenntnis. Fruchtbar wird das Erlebnis jedoch erst, wenn sich
die neu auftretende Erkenntnis in der folgenden Einformung
gegeniiber dem Erfahrungsbestand zu behaupten und durch-
zuselzen weill. Nicht genau so, aber doch dhnlich ist es aul
den anderen Gebieten des seelisch-geistizen Lebens. Im
fruchtbaren Denkprozeli erfalit und formt das Denken seinen
Gegenstand; im fruchtbaren dsthetischen Empfangen tritt der
Gegenstand stirker fordernd und anziehend hervor; im reli-
giosen Prozel liegt die zanze Wucht im Gegenstande und sei-
ner Wirkung,.

Es gibt nun zwar Moglichkeiten, den Bildungsprozell in Gang
zu bringen. Jedoch zeigt sich dem Bildner allenthalben eine
Grenze der Methodisierung. Der fruchtbare Moment lalt sich
nicht methodisch erzwingen. Es mull aber immer und immer
versucht werden, eine Fragehaltung, ein ProblembewufBisein
im Zogling hervorzurufen, wie sie nur aus seelischen Er-
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schiitlerungen aufsteigen. (Wir erinnern uns an Rissmanns
Ausflihrungen iber die ldee der Arbeitsschule.) Auferund
dieser Ergebnisse nimml Copei Stellung zu einigen gegen-
wiirtig noch heill umstrittenen Fragen der praktischen Schul-
arbeit und betont dabei, dall heute, wo die unklaren Schlag-
worte vom ,Schipferischen® und vom ,Erlebnis* alle echte
geistige Schapfung und alles echte Erleben zu zerstiren dro-
hen, die Grenze gegen die geniale und miithelose [ntuition
und Produktion gar nicht scharfl genug gezogen werden kin-
ne. ,Denn ein Doppeltes ist in jedem schiplerischen AKL und
in jedem echten geistigen Erlebnis: ein Impuls, der drangend
und suchend, aus Bindungen hervorbrichi, und ein Ringen
um den Gegenstand, ein ,der Sache gerecht werden®.®

S0 bringt Copeis schines Buch tiefdringende, aufschlufirei-
che Auseinandersetzungen mit dem Zentralproblem der Bil-
dungspsychologie. Sind sie auch nicht allenthalben abschlie-
fend, so weisen sie doch der Forschung wie der padagogi-
schen Praxis Wege. Die Schrift verdient darum die ernsteste
Beachtung der Lehrerschall . ..

Fal. Die Dewtsche Schule, 6. Heft, Juni 1930

Hiin Wegweiser zur rechlen
Selbsterkenntnis und Lebensfiihrung®

Schulrat Heinrich Schwanold urteilt iiber Copeis Werk

WDer fruchtbare Moment im Bildungsprozel3*, unter diesem
Titel hat Dr. Friedrich Copei bei Quelle & Meyer in Leipzig
ein Werk erscheinen lassen, das eine Besprechung verdient.
Aus mehreren Grinden: einmal weil der Verlasser unser
Landsmann ist, ein lippischer Lehrer, der nach zwei Jahren
praktischer Titigkeit sich dem Studium der Piadagogik bei
Professor Spranger in Berlin nahezu finf Jahre gewidmel hat,
sodann, weil das Buch, wenn auch zuniichst und hauptsich-
lich fiir Lehrer bestimmil, jedem geistig angeregten und inter-
essierten Menschen ein Wegweiser zur rechten Selbster-
kenntnis und Lebensfiihrung werden kann, sofern er sich
davernd im Bildungsprozeli befindlich weill; und endlich,
weil die Offentlichkeit, die heute erfreulicherweise an Bil-
dungsfragen ein lebhaftes Interesse bekundet, hier einmal
einen Blick in die tiefinnerlichsten Vorgiinge in den Bildungs-
stitten tun kann, der ohne Zweifel zur rechten Wiirdigung
der Schularbeit beitragen kann.

Der Titel des Buches wird manchem Leser auf den ersten
Blick fremd und sonderbar erscheinen. In der Tat ist der Aus-
druck, obwohl er nicht neu ist, doch bisher wenig verbreitet,
und iiber seine Bedeutung bestehl viel Unklarheit. An einer
Abhandlung, welche die entscheidende piidagogische Bedeu-
tung der hier gemeinten seelischen Vorgange in vollem Um-
fange herausgearbeitet hitte, fehlte es bisher ginzlich. Der



Ausdruck selbst ist schon alt. In seinem Laokoon spricht Les-
sing bekanntlich iiber den Gegensatz zwischen Dichtung und
Malerei. Der eigentliche Gegenstand der Dichtkunst ist nach
Lessing die Handlung, Gegenstand der Malerei ist der Korper.
Will die Malerei aber doch Handlung darstellen, so sollte sie,
da sie immer nur einen einzigen Zeitpunkt aus der Handlung
darstellen kann, jenen Moment wiihlen, der am fruchtbarsten
fiir den Betrachtenden wird, d. h. denjenigen, ,welcher der
Eillh“dllllgskrul] des Betrachlers freies Spiel lEGUS. In der
Deutung des Verfassers ist der fruchtbare Moment der be-
stimmte Augenblick im Seelengeschehen, in dem blitzartig
eine neue Erkenntnis in uns erwacht, ein geistiger Gehalt uns
packl, uns plotzlich ,ein Licht aufgeht®. Es ist der Punkl tief-
ster und lebendigster Sinnerfassung und Sinngestallung. Von
ihm gehen die eigentlich umformenden Wirkungen aus, die
in der Seele als ihrem Triger jene Gestalt aufbauen, die wir
echte Bild ung nennen. Diesen Begriffsinhalt entwickelt der
Verfasser an einer Reihe von klassischen Beispielen der pid-
agogischen u. a. Literatur, in erster Linie aus Platos Dialogen,
aus den Gespréichen des Sokrates mit mehreren Partnern, so-
qallﬂ aus Selbstzeugnissen hervorragender Personlichkeiten,
Goethe, Helmholtz, Robert Mayer, Ludwig Richter, Jean Paul
U a. Darauf folgt eine Analyse dieser seelischen Erscheinung
nach ihrer Eigenart, den Vorbedingungen ihres Zustande-
Kommens und den Auswirkungen, wobei die pidagogische
Bedeutsamkeit der Vorgiinge, besonders hervorgehoben und
auf die intellektuelle, dsthetische, ethische und religidse Er-
zichung des niiheren eingegangen wird. So ist das ganze
Buch eine psychologisch-piidagogische Monographie iiber
€inen begrenziten Akt des seelischen Geschehens, der aber
fiir den Bildungsprozef eine zentrale Bedeutung hat. Die Un-
tersuchung dieses Akles, seiner Vorginge und Nachwirkun-
£en und seiner piidagogischen Auswertungen ist eine so
griindliche, fein und klar durchgefithrie, dall es ein reines,
hohes Vergniigen ist, der Gedankenfithrung zu folgen, zumal
sie sich in edler, wohl gefiigiger Sprache bewegl., In dieser
l'ﬂllsii’mdigun Klarlegung des fruchtbaren Moments®, in der
restlosen Lisung der selbstgestellten Aufgabe, beruht die
eine Bedeutung des neuen Werkes, die andere liegl in dem
Umstande, daf es zugleich ein sehr zeitgemiiies Werk ist.
Das ist dem Verfasser von vornherein bewuft gewesen, und
€8 Zeugl nicht nur von seinem klaren Blick fiir den Stand der
Etistigen Bewegung auf pidagogischem Gebiet, sondern
auch von seinem Mul, das offen auszusprechen, was er [iir
den gegenwirtizen Zeitpunkt der Entwicklung fiir notwendig
hill. Schon in der Einleitung klingen diese Tone an, wieder-
holt kommen sie in der psychologischen Untersuchung zum
Ausdruck, am klarsten in dem Abschnitt, der die pidagogi-
Schen Folgerungen einleitet, der die Uberschrift triigt: Echte
Lehre und rechtes Lernen. Lehren heifit nicht iibermitteln, es
heifit den Lruchtbaren Moment® vorbereiten, heifit, eine le-
bendige Bereitschaf wecken, welche im Ringen mit dem Ge-
genstand den Sinngehalt in sich aufzunehmen strebt. Lernen
bedeutet nicht mehr die gediichtnismilige Einprigung tiber-
lieferter Sinngehalte, sondern es bedeutet ihre Verlebendi-

gung im suchenden Geist, in der ringenden Seele. So wird
LLernen® wieder zu dem ,iibermenschlichen Wunder®, als
welches Plato es sah. Es komml fiir Erzichung und Unterricht
alles darauf an, dall der echte Sinn von Lehren und Lernen
wieder die Erziehungsarbeit beherrschl. Bildungskralt er-
wiichst nicht aus genialer, miiheloser Intuition® und ,,Pro-
duktion* durchschnittlicher Geister, die unklare Parole vom
Schipferischen und vom Erlebnis droht alle echte geistige
Schipfung und alles echte Erlebnis zu zerstbren. — Ich muli
der Versuchung widerstehen, noch mehr der zeitgemiilien
und doch allgemein giiltigen, scharl gepriglten und klar for-
mulierten Gedanken hier anzufiihren. Nur noch ein Wort aus
dem Schlufi: Alle Lehre ist ja nur Maeutik, Geburtshelfekunst
fiir etwas, das aus der Tiefe des Geistes, der Seele empor will.
Aber eben an diesem ,Nur® hingt alles. Denn die Art der Leh-
re entscheidet dariitber, ob diese krifte durch den Druck
einer toten Lehre und durch den Ballast eines toten Wissens
bedriickt und erstickl werden, oder ob sie lebendig aus der
Seele des jungen Menschen hervorbrechen, ihn und die Welt
formend. — Vor vierzig Jahren etwa erschien ein Buch von
ihnlicher Arl, das ebenfalls einen zentralen Begriff der Psy-
chologie grimndlich und umfassend untersuchte und zu der
piadagogischen Praxis in Beziehung selzie: Die Apperzeption
von Dr. Karl Lange. Das Werk wurde damals von der jungen
Lehrerschaft eifrig studiert und hat lange und nachhaltig die
padagogische Welt bewegtl. Ieh michte dem Werke Friedrich
Copeis fir die Zukunft eine dhnliche Bedeutung beilegen und
eine entsprechende Wirkung fiir die Zukunft wiinschen. Ins-
hesondere seien die Arbeitsgemeinschaften auf das Buch aul-
merksam gemacht, aber auch die dltere Lehrergeneration
wird hier reiche Anregung und reine Freudigheil zur erfolg-
reichen Arbeit an der Seele der Jugend schipfen. Denn — und
das hebe ich mit besonderer Genugtuung hervor — das Buch
Copeis bewegt sich auf einer Linie, auf der die Alten und die
Jungen sich die Hand reichen kimnen.

Fal Lippische Landeszeitung vom 23, April 1930,

Detmold, den E.dpril 1880

| Ferr Friedrich Copel Hhat [(m Ferlag von Quelle umd Meyer fn
Letpuig unter dem Titel "Der fruchiiare Momeni im Bildungapresess®
efng papohalogfache Monographile erscheinen lasaen, die fi'r jeden
Lehrer von Bedeutung dot. Sie bletet die Miglichkeit und Anregung
zu einer fruchiboren Fertiefung der Unterrichtsarbeit.fech enpfehle
gl darus angelegentlichat sum Siud fum:

ALl
dn die Xonferene in
An die Arbeitagemeinschaft in

it Schreiben vom 8. April 1930, gerichtet an die Lehrerkonferenzen
und Lehrerarbeitsgemeinschaflen, empfahl  Schulrat  Heinrich
Schwanold Copeis psychologische Monographie, . .. die fir jeden
Lehrer von Bedeutung ist®, der lippischen Lehrerschall jangelegent-
lichst zum Studium®,



Der akademische Lehrer

Als Dozent fiir Piddagogik an der Pddagogischen Akademie in Dortmund und Kiel
1951-1935

Der Wissenschaftscharakter
der Piadagogik

Zum Selbstverstiindnis einer universitiren Disziplin

e Padagogik hat lange um ihre Anerkennung als Wissenschaftsdiszi-
plin und um die Gleichberechtigung im System der Wissenschaflen ge-
kdmpft. Die Entfaltung des theoretischen padagogischen Denkens hat-
te im 17, Jahrhundert eingesetzt und in der Awklirungsepoche einen
ersten Hahepunkt erlebt. Weitere wichtige Stationen auf dem Weg zur
Eigenstandigheit und Wissenschaftlichkett der Padagogik brachte das
19, Jahrhundert (Schleiermacher, Herbart, Dilthey u. a.). Zu einem ge-
wissen Abschlufi fithrte diese Entiwicklung dann in den zwanziger Jah-
ren, als die Diskussion um die Autonomie der Péadagogif — die Piadago-
ik hatte sich vor allem gegen die Nachbardisziplinen Philosophie und
Psychologie zu behaupten — die Anerkennung der Padagogil als wis-
senschaftliche Disziplin erbrachte. Entscheidend beeinflufit und gesteu-
ert wurde dieser Prozefl durch Universitatspadagogen wie E. Spran-
ger, The Lite, H. Nohl und W, Flitner, die von unterschiedlichen Denkan-
sdlzen aus die Figengesetzlichkeit und Selbstandigheit der pidagogi-
schen Wissenschafl bewiesen hatten, indem sie awf den speziellen For-
schungsgegenstand, auf eigene Forschungsmethoden sowie auf die be-
sonderen Erfenntnisquellen der Padagogif verwiesen,

Die Frage nach der Wissenschaflichkeit der Padagogik war auch fiir
die Dozentenschaft an den neuw ins Leben getretenen Pddagogischen
Akademien ein zentrales Thema threr wissenschaflstheoretischen Refle-
rionen. Neben Erich Weniger bemiihte sich auch Friedrich Copel wm
die Erhellung der Wissenschaflsstraftur der Padagogik: Die Frage
nach dem ,Wissenschaflscharakter der Padagogik® war fiir ihn keine
nur akademische Problemstellung®, denn jvon ihr aus wird die ganze
Problematik der gesicherten Erkenntnis® und des Verhdltnisses von Er-
kenntnis und Leben, Theorie und Praxis sichtbar”,
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Der Wiffenf ber Piibagogit

Tow Tr. Friehrih Topel

Der Aufbau der neuen akademischen Lehrerbildung ruht auf
Vorausselzungen, deren jede der ernsthaften Priiffung bedarf.
Eine dieser Voraussetzungen ist der Gedanke, dali eine wis-
senschaflliche Piadagogik den jungen Menschen wirksam fiir
seine kiinftige praktisch-padagogische Arbeil vorzubereiten
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vermoge; darin liegt eingeschlossen die weitlere Voraussel-
zung, dall es iiberhaupl so elwas wie eine ,wissenschaftliche
Pidagogik®, eine Padagogik als Wissenschafl, gibt. — Beide
Voraussetzungen hiingen miteinander zusammen, von der
Beantwortung der zweilen Frage hingt die Eriérterung und
Entscheidung der ersten ab. Erst wenn wir den eigentiimli-
chen Charakter der pidagogischen Wissenschaft erfalit ha-
ben, vermdgen wir zu entscheiden, ob die wissenschaftliche
Pidagogik Wesentliches und Wirksames fiir die padagogi-
sche Praxis zu leisten vermag. — Jede dieser beiden Voraus-
setzungen ist einstweilen noch sehr fragwiirdig. Die erste be-
gegnel der verbissenen Skepsis des Praktikers, der von aller
Theorie nicht viel hilt und fiir den Bereich pidagogischer
Gestaltung allen Erfolg vom Lehrgeschick des Einzelnen und
seiner praktischen Erfahrung abhingig glaubt. Auf der an-
dern Seite hat man den Wissenschaltscharakter der Pidago-
gik angefochten, solange die Piidagogik den Anspruch erhob,
eine Wissenschafl zu sein. In einem ersten Zeitabschnitt wur-
de diese ablehnende Kritik ausgeiibl von der damals anschei-
nend gesicherten Plattform der ilteren Wissenschaften aus.
Diese ersten Auseinandersetzungen scheinen vorerst damit
beendet zu sein, dall die Piddagogik an den Hochschulen offi-
ziell anerkannt ist; sie hat an den Universititen und Akade-
mien ihre eigenen Lehrstithle und ist an einer Reihe von
Hochschulen selbstindiger Gegenstand wissenschafilicher
Priifungen. — Dafiir wird sie heute, zusammen mit allen Gei-
steswissenschaften, vielleicht auch den Naturwissenschaften,
in ihren Fundamenten erschiittert durch die Wissenschafts-
krisis, in deren Zeichen wir stehen.

Die Frage nach dem Wissenschaftscharakter kann ein Dop-
peltes bedeuten: Es kann damit die Frage gemeint sein, ob die
Piadagogik denn iiberhaupt eine Wissenschaft sei. Oder sie
kann, wenn man der Pidagogik den Charakter der Wissen-
schaft zuerkannt hat, bedeuten: welches ihr spezifischer Wis-
senschaflscharakler sei, in dem sie sich, dem Inhalt wie der
Methode nach, von anderen Wissenschaflen abhebe.

Wir wollen das Problem, obwohl die Pidagogik offiziell als
Wissenschafl anerkannt ist, vom Anfang an wieder aufrollen.
Unsere Untersuchung wird ausgehen von den Einwiinden,
die gegen die Pidagogik als Wissenschaft zu erheben sind
oder erhoben wurden. In der Auseinandersetzung mit diesen
Einwidnden wollen wir versuchen, die positiven Elemente,
welche Pédagogik als Sonderart theoretischer Erkenntnis
charaklerisieren, herauszuheben. Von hier aus wird es dann
auch moglich sein, wenigstens fliichtig auf den Ausgangs-
punkt unserer Ertrterungen, die Bedeutung der Theorie fiir
die Praxis, zuriickzuschauen.



Was fordert man gemeinhin von einer Erkenntnis, die Wis-
senschaft sein will?

Man pllegt als strenge Wissenschafl zundichst zu bezeichnen
die systematische 0 rdnung der auf ein bestimmies Gegen-
slandsgebiet bezogenen Erkenntnisse. Diese Erkenninisse
sollen den Charakter der Allgemeingiiltigkeil tragen. Aufl die
Person des Forschenden gesehen bedeutet diese Forderung:
der Wissenschafller mufd objektiv sein. Endlich wird erwar-
let, dafi die Wissenschaft iiber einen Bestand an solchen Be-
riffen und Sitzen verfiigt, die klar und eindeutig sind und in
widerspruchslosem Zusammenhange stehen.

Insgesamt wird also verlangt: systematische Einheit der Er-
kenntnisse, Objektivitit in den Feststellungen, Exaktheit der
Begriffe und Siitze, in denen der Erkenntnisbestand niederge-
schlagen ist. Die zweite und dritte Forderung gehen auf die
erste zuriick, das wiirde eine genauere Analyse der histori-
schen Zusammenhinge zeigen,

Den Gedanken, dall die systematische Einheit dasjenige sei,
das gemeine Erkenntnis allererst zur Wissenschaft macht,
spricht Kant in der ,Kritik der reinen Vernunfl* aus in dem
Kapitel, welches die Ueberschrift: LDie Architektonik der rei-
hen Vernunft* triagt. (Kre. d. r. V. hrsg. von B. Erdmann. Bln.,
Lpzg. 1923, 5, 595.) Diese ,Einheit des Systems® gehl hervor
aus der Vernunft, alle migliche Wissenschafl ist vorgebildet
n der Architektonik der reinen Vernunfl selber. Unter der
|"llill\1'irkll||g dieser Vernunfl gestaltet sich das System:; mil
Kants Worten: ,Unter der Regierung der Vernunfl diirfen un-
sere Erkenntnisse iiberhaupt keine Rhapsodie, sondern sie
milssen ein System ausmachen, in welchem sie allein die we-
sentlichen Zwecke derselben unterstiitzen und befordern
kinnen, Ich verstehe aber unter einem System die Einheit der
rIllilnuigfalligpn Erkenntnisse unter einer ldee. Diese ist der
"'tl‘nlmﬁshegriff von der Form eines Ganzen, sofern durch
l{enst-.ll:-cn der Umfang der Mannigfaltigen sowohl als die
Stelle der Teile untereinander a priori bestimmt wird.*

Die Ableitung des Ganzen und der Teile einer Wissenschaft
4us einem a priori gesetzten Prinzip ist Kennzeichen der ei-
gentlichen, reinen Wissenschaft; deren Prototyp ist die Ma-
'hlt'maiik, bei welcher Ganzes und Teile durch die mit dem
Wesen der Vernunfl gegebene Gesetzlichkeil der Raumaulf-
faj"'s"“l—f bestimmt sind.

l."lles.o.r Wissenschaftsbegriff Kants wurde bestimmend fiir das
I(’ﬂlll‘i'i{-',e, das sich die Pidagogik als werdende Wissenschafl
m 19, Jahrhundert gab. Man bemiihte sich, das beherrschen-
de Prinzip zu gewinnen, welches der Piidagogik mit der syste-
Matischen Einheit den Wissenschaftscharakler geben sollte.
Ansitze dazu finden sich bei den Kantianern, die auf den Be-
£rifl dey Erzichung als beherrschendes Prinzip zuriickzuge-
hen versuchten. Den ersten grofien Wurf, die Piidagogik zur
Wissenschaft zu erheben, tat Herbart. Er baute die Pidagogik
all-ll' der Ethik als Grundwissenschaft auf; ihr hat die Psycholo-
Zle nur Hilfsstellung zu leisten, insofern sie die Moglichkeil
df_‘r Erziehung aufweist, wihrend die Ethik als zielgebende
'\.'1 issenschaft das Ganze pidagogischen Tuns beherrscht.
Dab es Herbart bei dieser Fundierung der Pidagogik nicht
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Professor Friedrich, Direktor der Padagogischen Akademie Elbing,
erkundigt sich am 15, Dezember 1930 ,privatim, vertraulich und un-
verbindlich® bei Copei, ob er geneigt sei, zum 1. April 1931 einem Ruf
auf eine Dozentur fiir ,Praktische Pidagogik (2. B. Gesamtunterricht,
Grundschul- und Landschulpidagogik, Versuchsschulwesen, Sozial-
pidagogik, Volksbildungsarbeil)” zu folgen.

aul die Ethik als solche, sondern aufl die Ableitung der Pid-
agogik aus einem Vernunfisprinzip, also auf die Sicherung ih-
res Wissenschaftscharakters ankam, hat Kretschmar nachge-
wiesen in seiner Schrift: ,Das Ende der philosophischen Péd-
agogik®, (Lpzg. 1921, Vergl. 5. 37.)

Diese These Herbarts, dall die Ethik die wesentliche Grundla-
ge der Pidagogik abgeben miisse und nur unterstitzt werde
durch die Psychologie, welche Mittel und Wege zeige, be-
herrschte im wesentlichen die Pidagogik des 19. Jahrhun-
derts: sie wurde erweitert und zugleich aufgelockert durch
Natorp, welcher das Ziel der Erziehung gleichmdélig von der
Ethik, Logik und Aesthetik aus bestimmit sah, wenn er sich
auch um den einheitlichen philosophischen Unterbau be-
miihte.

Die so durch Herbart geschaffene Wissenschaftsfront wurde
aber durchbrochen durch den vordringenden Historismus.
Wilhelm Dilthey wies 1888 in seiner Abhandlung: ,Ueber die
Miiglichkeit einer allgemeingiiltigen padagogischen Wissen-
schaft® ddarauf hin, daf eine Ethik, die allgemeingiiltig und fir
alle Zeiten das Ziel der Frziehung bestimmen Kimnte, nicht
maoglich sei: ,Was der Mensch sei und was er wolle, erfidhrt er

39



erst aus der Entwicklung seines Wesens durch die Jahrtau-
sende und nie bis zum letzten Worte, nie in allgemeingiiltigen
Begrilfen, sondern immer nur in den iebendigen Erfahrun-
gen, welche aus der Tiefe seines ganzen Wesens einspringen,
Dagegen hat sich jede inhaltliche Formel iiber den letzten
Zweck des Menschenlebens als historisch bedingt erwiesen.
Kein moralisches System hat Bisher allgemeine Anerkennung
gefunden.® (W. Dilthey. Ges. Schriften. Lpzg. 1924, Bd. VI,
S.47.) Von dieser Feststellung aus ergab sich die Verwerfung
aller pidagogischen Systeme des 19, Jahrhunderts, der  Reste
des natiirlichen Systems der Wissenschaflen® (a.a.0., S, 56).
An dieser Klippe der historischen Bedingtheit jedes Erzie-
hungsideals mull auch heute noch jeder Versuch, die Pidago-
gik als systematische Wissenschaftseinheit zu konstituieren,
scheitern, gleichviel ob man dabei vom Ziel der Erziehung
oder von einem angeblich neutralen Bildungs- oder Erzie-
hungsbegriff ausgeht. Diesen letzten Versuch hat Kerschen-
steiner in seiner ,Theorie der Bildung® gemacht. Wir stim-
men der Kritik Blittners zu, die daraul hinweist, dafi der von
Kerschensteiner Konstruierte Bildungsbegriff deutlich das
Geprige seines humanistischen Ursprunges triigt. (Vel. Die

Dar Volksschullehrer Dr. Priedrioh C o p & L wird hier-
mit zus Dozenten an siner Pidagogischen Akademie ermannt.
Berlin den 2. Juli 1931.

Namens des PreuBischen Staatsministeriums
Der Minister
fiir Wissenschaft, Kanst und Volkebildung

Beatallung
als Dozent an einer Phdagogiachen Akademie
filr
den Volkeschullehrer Dr.Priedrich C o p e 1
aus dem PreisflEt Lippe.
U III s

Der preuBische Minister fiir Wissenschaft, Kunst und Volksbildung,
Adoll Grimme, ernennt Copei, mit Rickwirkung vom 1. April 1951,
am 2. Juni 1931 zum Dozenten an einer Pidagogischen Akademie.
Copei wurde eine Planstelle an der Pidagogischen Akademie in Dorl-
mund zugewiesen.
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Erziehg. V. 320ff) Wenn Jonas Cohn in seinem Aufsatze:
+Recht und Sinn eines allgemeingiiltigen Erziehungszieles*
(Erz. Jahrg. 1927; 5. 2211.) das Erzichungsziel allgemeingiiltig
zu definieren versucht, so bleiben seine Festsetzungen nol-
wendigerweise im Rahmen des nur Formalen.

Die Pidagogik vermag also auf solchen Wegen die hier postu-
lierte Einheit des Systems nichl zu gewinnen: ein Aufbau aus
der Eigengesetzlichkeit der Vernunfl, wie er den Naturwis-
senschaften mehr oder minder eigen ist, bleibt der Piadagogik
wie den Geisteswissenschalten iiberhaupt unmoglich. Sie hat
fiir ihre Wissenschaflsarbeil dieselbe historische Begrenzung
zu sehen, die Kiirzlich Hans Freyer in seinem Werke Soziolo-
gie als Wirklichkeitswissenschalt* (Lpzg. u. Bln. 1930. S. 114)
fiir die Soziologie aufgewiesen hat: wo sie Grundbegriffe und
Grundsiitze prigl, mull sie sich dessen bewult bleiben, dal
diese nur fiir einen bestimmiten historischen Zeitraum, wie
weil auch immer er sein mag, Geltung haben. Und nur in ge-
schichtsphilosophischer Erorterung wird sie das uns giiltig
erscheinende Bildungsideal herauslissen u, diskutieren kin-
nen, wenn auch diese geschichtsphilosophische Erdrterung
wieder durch eine kulturphilosophische kritisch erginzt wer-
den mull, sollen nicht historische Tatsachen einfach als giilti-
ge Normen iibernommen werden. (Vgl. Ed. Spranger, Das dl.
Bild.-ldeal in geschichtsphilos. Beleuchiung. Leipzig 1928,
5.6.)

Diese historische Begrenzung bedeutel aber keine Entwer-
tung der wissenschafllichen Begriffsbildung., Indem wir die
Grenze erkennen und im Auge behalten, sichern wir die Giil-
tigkeil unserer Untersuchungsergebnisse: weil wir sie sehen
und markieren, ist die Grenze eigentlich nicht mehr da . . .
Innerhalb dieser historischen Einlagerung schlielit sich die
Piidagogik nun doch zu einem gewissen ,System*® zusammen,
nicht von einem allgemeingiiltizen, tibergreifenden Erzie-
hungsziele aus, das alles gliedert und begrenzi, sondern von
einem Zentrum, dem eigentiimlichen Sinn von SErziehung®
aus. Es entsteht so das umfassende Sinngebiet ,Erziehung®,
das sich die Fiille der Einzelerkenntnisse und Sehensweisen
eingliedert. Wie Kinig Midas’ Hand alles, was sie beriihrte, in
Gold verwandelte, so werden heterogenste Geistesgebiete ei-
gener Herkunft in eigentiimlicher Weise verwandell und zu
einem Ganzen zusammengeschlossen, sobald man sie unter
der Perspektive  Erziehung* betrachtet. Die Kategorien der
Kulturphilosopie z. B. werden umgebildet. Kulturideale wer-
den zu Bildungsidealen, der Kulturwerl zum Bildungswert,
doch nicht ohne weiteres schematisch, es bleibt aufzuweisen,
was vom Kulturwert Bildungswert wird, und unter welchen
Vorausselzungen seelischer Art das geschiehl. Aus dem Ge-
biet der Gesellschaftslehre heben sich unter erziehungswis-
senschafllicher Betrachtung jene Gesellschaflsgebiele her-
vor, die im besonderen erzieherische Bedeulung haben; sie
bauen sich auf zur pidagogischen Soziologie oder soziologi-
schen Pidagogik. Yon der Psychologie treten etwa E

ntwick-
lungspsychologie, Individualpsychologie, Psychoanalyse usw.
zu einer ausgesprochen pidagogischen Psychologie zusam-
men.



So breitet sich von jenem innersten Kristallisationspunkle,
eben dem LErziehungssinne®, der Kristallisalionsprozel aus.
Wo er seinen Abschluf findet, ist nicht von vornherein zu be-
slimmen. Die Autonomie, aus welcher der Erzichungssinn
seine umformende Kraft schipf, ist eine begrenzie Autono-
mie, denn sie wird in jedem Augenblicke gekreuzt durch die
Autonomie, die Eigengesetzlichkeil derjenigen Geistesfor-
mungen, welche im Dienste der Erziehung stehen. So wird
elwa im Mathematikunterricht immer auch der eigengesetz-
liche logische Aufbau des Gegenstandes bestimmend sein
miissen, nicht allein die pidagogisch bestimmte Intention. Im
Religionsunterricht wird der Eigencharakter des religibsen
G('gl”?lslﬂlld['ﬁ irgendwo der pidagogischen Umformung eine
Grenze setzen.

Aber anch hier kann die Schwiiche und Begrenztheit Stirke
und Erweiterung bedeuten: Wir erfassen in dieser Betrach-
tung das pidagogische Tun als verflochien mit den tausend
Hl‘zit‘hullg{‘n, welche das lebendige Leben kennt; indem wir
uns um die Erfassung dieses lebendigen Ineinanders bemii-
hen, bleiben wir in der padag. Theorie bewahrt vor dem un-
fruchtbaren Formalismus derjenigen pidagogischen Syste-
':"t‘. welche schematisch aus dem Grundgedanken einer
Schulphilosophie abgeleitet sind.

Also: die Piidagogik besitzt keine auf der Autonomie der Ver-
unft ruhende villig geschlossene systematische Einheil,
wohl aber eine vom Erziehungssinn aus im Rahmen des Hi-
Sltiri5(~.|1ell begriindete  offene” Einheil des Systems.

Das Problem kompliziert sich, wenn wir von dem so gekenn-
zeichneten Sinngebilde einer wissenschaftlichen Pidagogik
libergehen zu der Situation und Geistesverfassung des Wis-
senschaftlers, der die piadagogischen Zusammenhiinge erfor-
Sll'hf‘ll will. Damit gelangen wir zu jenem Problem der Objek-
vitiit. Des Forschers Untersuchungsergebnisse sollen den
Charakter der Allgemeingiiltigkeit tragen. Das ist aber nach
strenger Wissenschafisforderung nur dann méglich, wenn er
alles, was sich zu seiner Erkenntnis als subjektive, ichbe-
stimmte Zutal mischen will, aufs peinlichste ausscheidet.
Dieser Begriff der objektiven Erkenninis steht im engen Zu-
sammenhange mit dem oben skizzierten Wissenschaflsbe-
&rifl der Vernunfiphilosophie. Solange die Erkenntnis sich
einreiht in den Zusammenhang der auf der Vernunfigrundla-
2€ ruhenden Wissenschaft, ist ihre objektive Giiltigkeit von
Ienem Zusammenhange her gesichert. Der Forschende folgt
der Gesetzlichkeit der Vernunft, welche sein subjektives Den-
l‘.“'“ durchwirkl; in gleichem Malfie, wie er das tu, ist seine
Objektivitiit gesichert. Denn die Yernunfl ist nur eine in allen
Forschenden,

Dieser Begriff von Objektivitiit, der die villige Ausloschung
des eigenen Ichs des Forschenden als wiinschenswerl an-
sieht, muBite notwendig fragwiirdig werden mit dem Herauf-
kommen der Geisteswissenschaften und ihrer Selbstbesin-
nung. Denn im Verstehen, ihrem wesentlichen Grundakte,
Wird ja der volle Einsatz eigenen Erlebens und Nacherlebens
vom Forscher gefordert. Wilhelm von Humboldt formuliert
diese Voraussetzung fiir den Geschichisforscher so: Je tiefer

der Geschichtsforscher die Menschheit durch Genie und Stu-
dium begreifl, oder je menschlicher er durch Natur und Um-
stande gestimmt ist, und je reiner er seine Menschlichkeil
walten libt, desto vollstindiger lost er die Aufgabe seines Ge-
schiiftes.” (W. v. Humboldl, Ges. Schriften. Akademieausgabe,
herausg. von Albert Lietzmann. Bln. 1904, Bd. IV, 5. 38.)
Wer Vergangenes verstehend erfassen will, mull zu seinem
Gegenstande in der Gegenwarl eine lebendige Beziehung ha-
ben. Was das fiir die Geschichte der Erziehung bedeutet, wird
klar an einem Vergleich: Wir empliinden es als grotesk, wenn
jemand eine Geschichte der Kunst schreiben wollle, ohne dall
er iiberhaupt Kunstempfinden hiitte; oder wenn jemand Reli-
gionsgeschichle treiben wollte, ohne dall er wenigstens einen
Ansalz zu religiosem Erleben in sich verspiirte. Ebenso Kann
eine lebendige Geschichte der Erzichung niemals von einem
blofien Philologen, sondern nur von einem Menschen ge-
schrieben werden, der zum Erzicherischen selbst lebendige
Verbindung hat. — Was von der Geschichte gilt, hat gleiche
Bedeutung fiir systematische Betrachtung. Wer systematische
Pidagogik treibt, wird nur dann vor leeren Abstraktionen be-
wahrt bleiben, wenn er Fithlung behilt zur schulischen und
resamterzieherischen Wirklichkeit des Alltagslebens, wenn
er ihre grofien und kleinen Nite, ihre Spannungen und Pro-
bleme spiirt und aushill und in dieser steten Auseinanderset-
zung die menschliche und erzieherische Reife gewinnt, wel-
che ihn im Erkennen zum tieferen Eindringen befihigl. Sol-
che ,Subjektivitit® ist nicht Hindernis, sondern Vorausset-
zung reiner und lebendiger Erkenninis. — Aber diese Situa-
tion erscheint doch gefdhrlich lir den Wissenschalsgedan-
ken, besonders wenn wir diese vorauszuselzende Subjektivi-
titl in ihren Ursprung hinein verfolgen. Da erweist sich, daf
das Verstehen als wissenschaflliche Grundmethode bewulit
oder unbewullt aus einer letzten weltanschaulichen Grund-
haltung kommt.

Diese Erkenntnis, die von der wissenschaflstheoretischen
Forschung des letzten Jahrzehnts gewonnen wurde, bedeutet
eine ungeheure Erschiitterung zumindest der Geisteswissen-
schaften. Rothacker hat in seiner Schrift: Logik und Systema-
tik der Geisteswissenschaften® (Handbuch der Philosophie,
hsg. von Baeumler u. Schroeter, 6. u. 7. Liefg.) darauf hinge-
wiesen, dall von einer einheitlichen geisteswissenschafili-
chen Methode keine Rede sein konne; im idealtypischen Ver-
fahren liefen sich zum mindesten drei Grundrichtungen gei-
steswissenschaftlicher Betrachtungsweise aufzeigen, von de-
nen jede auf einen der drei von Dilthey aufgestellten Weltan-
schauungstypen zuriickgehe.

In Erncuerung Hegelschen Denkens l16st Th. Litt in seiner
Schrift Wissenschaft, Bildung, Weltanschauung” (Lpzg.
1928) die einheitliche Wissenschafisbetrachtung auf in einem
Perspektivismus der Wissenschaflsauffassungen und Weltbil-
der, indem er betont, dali das erkennende Subjekt notwendig
als kimpfendes Glied am Prozeli der Entfallung des Geistes
leilnimmit. — Neben diesen beiden Theoremen (von der welt-
ansch. Bedingtheit des Erkennens) gewinnt im Augenblick
der alte, aus dem Boden der materialistischen Geschichtsauf-
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fassung erwachsende Gedanke Bedeutung und Macht, dal al-
le ,Ideologie® — zu ihr wird auch die Wissenschaft gerechnet —
notwendig klassenbestimmt sei; in ihr dokumentiere sich der
Kampfwille einer Gesellschaftsgruppe. Carl Mannheim hat in
jlingster Zeit die Beziechungen zwischen Ideologie und Utopie
eriirtert, er hat dabei auch auf die eigentiimliche Rolle der So-
zialwissenschaften und der Pidagogik hingewiesen.

Ob die so charakterisierte Bedrohung allein fiir die Geistes-
wissenschaften gilt, scheint zweifelhaft, alle Anzeichen deu-
ten daraufl hin, daB das, was als gesicherte Axiomatik bisher
unerschiitterliche Grundlage der Naturwissenschaften war,
fragwiirdig geworden ist, dafi es sich zum mindesten nur als
ein Ausgangspunkt unter verschiedenen moglichen erweist.
Gewill wird innerhalb der Forschung der Ansatz aus persinli-
cher Werthaltung nicht bewuBt vollzogen. Er spricht sich
aber aus im Forschungsansatz, in der Problemstellung. Man
hat das so formuliert, dali der Wissenschalller in seiner Fra-
gestellung von ,geheimen Vorlieben®* geleitet werde. (Was
das bedeutet, weill jeder, den bestimmte Problemstellungen,
unter deren Perspektive er seine gesamte geistige Umwelt
hetrachtet, immer und immer wieder in ihren Bann ziehen,
ohne dafi er sich eine Rechtfertigung dariiber zu geben ver-
michte, woher gerade diese Fragestellung ihm erwiichst.}
Diese Grundlagenkrisis der gesamten Wissenschafl bedroht
nur in besonderem Mafle die Pidagogik. Denn nicht nur wird
ihre Wissenschaftsmethodik geisteswissenschafllicher Her-
kunft fragwiirdig, sondern weil die Pidagogik in entscheiden-
den Gebieten normativ ist, scheint es, als ob der Forschende,
der selbst an den Kimpfen und Entscheidungen der Gegen-
warl teilnimmt, unmiglich ein objektives Urteil abgeben kon-
ne, wo es um die Zielsetzungen der Erziehung, im ganzen
oder in den Teilen, gehe. Dabei wird man einrdumen, dal in
den weiten Innenbezirken der systhematischen Piadagogik
durch Analyse und Beschreibung sichere Resultate zu erzie-
len sind. Der Konflikt und mit ihm die Unzulinglichkeit der
Erkenntnis ergibt sich vielmehr erst da, wo die Wertungen
beginnen, wo der Forscher etwa iiber die konkurrierenden
Bildungsideale seiner Zeit urteill oder das Ideal zu formulie-
ren versucht.

Hier erscheint die Forderung angebracht, die Max Weber als
Verfechter eines disziplinierten Wissenschaflspositivismus
an der Schwelle der neuen Wissenschaftsentwicklung in sei-
ner Rede Wissenschafl als Beruf* aussprach: der Wissen-
schaftler solle sich aller Werturleile enthalten. Fritz Bliittner
hat in solchem Sinne kiirzlich in einem Aufsatze ,Wesen und
Wiirde der Pidagogik® (Zeitschr. f. piid. Psychol., Jahrg. 1931,
Nr. 11, 8. 481) den Vorschlag gemacht, die Erziehungswissen-
schafl als quasi rein beschreibende Tatsachenwissenschafl
von der Padagogik® zu trennen, welcher allein es obliege,
das Ziel der Erziehung zu ,erschauen®. Wir stimmen der For-
derung Blittners insofern zu, als auch wir eine Scheidung
zwischen wissenschafllicher Arbeit und pidagogischer ,Pro-
phetie® fiir notwendig halten, soll wissenschaftliche Erkennt-
nisarbeit nicht ihren Sinn verlieren. Erziehungswissenschaft
kann und darf Erziehungsideale nicht selzen wollen, sie er-
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wachsen einzig und allein aus dem lebendigen Leben, dem
die besinnliche Erkenntnis immer erst einen Schritt nach-
folgt. Es gilt Hegels Wort, dafi die Eule der Minerva erst in der
Dimmerung ihren Flug beginnt. — Aber wir miissen unter-
scheiden zwischen Werturteilen und Urteilen iiber Werte.
Auf ein Urteilen iiber Werte wird die piddagogische Theorie
nicht verzichten kénnen, wenn sie die erzieherische Wirk-
lichkeit, die in ihrer Werthezogenheit einem Relief, nicht der
ebenen Landkarte gleicht, gedanklich erfassen will. So wird
sie etwa die Bildungsideale, Erziehungsideale und Reform-
versuche der Gegenwarl sorgsam analysieren, wird auf ihre
Wurzeln zuriickgehen, wird sie in ihrer Konsequenz iiberprii-
fen, von psychologischen Erkenntnissen aus ihre Begrenzung
sichtbar werden lassen. Zuletzt wird sie freilich diese mogli-
chen Wertstandpunkte nicht mit einem ,Sowohl — als auch®
prisentieren, wird vielmehr Entscheidungen treffen iiber das
wecht® und ,unecht®, Jlebendig® oder ,nicht lebendig®. Bis zu
einem gewissen Grade wird das in immanenter Kritik mog-
lich sein, zuletzt allerdings wird ndtig werden, dali auch der
Beurteilende an einem bestimmten Punkte aus seiner per-
sinlichen Wertung heraus sein abschlieBendes Urteil il
Wie kinnen wir aber hier, wo weltanschauliche Vorausset-
zungen wissenschaftsimmanent und -transzendent so deut-
lich sichtbar werden, iiberhaupt noch von Wissenschafl re-
den? Die Frage geht alle Geisteswissenschaften an. vor allem
die mit normativem Einschlag, die Pidagogik und Jurispru-
denz. Mogen auch diese Voraussetzungen weltanschaulicher
Art notwendig mit ihrem Gegenstande und mit der Struktur
des Erkennens geselzl sein, was garantiert denn aber noch
ihren Wissenschaflscharakter?

Er bleibt gewahrt, denn bei aller Divergenz der Ausgangs-
punkte bleibt, wofern wir Wissenschafl treiben, doch der Sinn
der Wissenschafl gewahrt. Dieser liegt darin, dall, wer Wis-
senschafl treibt, nicht einfach dogmatisch setzt, sondern in je-
dem Augenblicke bereit ist, von seiner Behauptung begriin-
dend Rechenschaft abzulegen und sich mit seinem Diskus-
sionspariner zu verstindigen. Es bleibt also das légon dido-
nai, das ,Rechenschaftgeben®; damit unterstellen sich beide
dem beherrschenden Wahrheitsprinzip. Kann man auch von
Voraussetzungslosigkeit der Wissenschall nicht reden, so
liegt das Kriterium der Wissenschafl gegeniiber den Aussa-
gen des Glaubens darin, daf sie bereit ist, ihre Voraussetzun-
gen jederzeit der Diskussion und Kritik, auch der Selbstkritik,
auszuselzen. Das ist ein Fazit der Untersuchung, welche Edu-
ard Spranger in seiner Akademieabhandlung ,Der Sinn der
Voraussetzungslosigkeit in den Geisteswissenschaften® (Bln.
1929, 5. 1811.) durchgefiihrt hat. Damit ist der Wissenschafts-
begriff von einem statischen zu einem dynamischen gewor-
den. In solchem Sinne ist auch die Pidagogik, trotz allen wis-
senschaflsimmanenten und -transzendenten Voraussetzun-
gen, eine Wissenschafl, insofern und soweit sie bereit ist, in
fortwiihrender Kritik und Selbstkritik sich der Wahrheitsfor-
derung zu unterwerfen. Der Forscher wird nicht verlieren,
sondern gewinnen, wenn er an einer letzten Stelle nicht fal-
sche Allgemeingiiltigkeitsanspriiche fiir seine persinliche



Entscheidung stellt, sondern mit ihrer Setzung ihre Unableit-
barkeit zugibt.

Vor dem Forum der Wissenschaft ist noch ein Wort zu reden
iiber den Begriffsapparat und den Bestand an Sitzen, welche
die Erkenntnisse der Pidagogik in sich fassen. Das traditio-
nelle Schema der Allgemeinbegrifflichkeit mull gegeniiber
dem lebendigen Erkenntnisobjekt, als welches die erzieheri-
sche Welt sich prisentiert, versagen. Versuchen wir etwa, un-
sern Erziehungs- und Bildungsbegriff durch Definition fest-
zulegen, so bleibt ein Rest, der nie ganz in eine Definition zu
bannen ist, vielleicht nur intuitiver Auffassung sich ganz gibt.
So kann ein wesentlicher Teil der Grundbegriffe nur mit ei-
nem gewissen ,Vorbehalt* definiert und aufgefaBt werden. —
Die Fiille von Begriffen, welche sich im weiten Felde der zer-
gliedernden Beschreibung ergeben, werden so ,exakt” sein,
Wie der Methodenapparat derjenigen Wissenschaften, wel-
che hier die Rolle von Hilfswissenschaften spielen — Psycholo-
gie, Soziologie, Logik, Kulturphilosophie —, zu sein vermag
oder heute ist. ,Exaktheit* ist ja iiberhaupt ein Beziehungsbe-
rifl, wir verstehen unter ihm das groBtmogliche Mal von
Strenge, das der Gegenstand in der Bearbeitung noch erlaubt.
Die Pidagogik hat die mit Rickerts .Grenzen der naturwis-
senschafllichen Begriffshildung® auch wissenschafistheore-
tisch vollzogene Abwendung von der Allgemeinbegrifflich-
keit nachvollzogen. Die Methoden der Phiinomenologie, des
idealtypischen Verfahrens, der Strukturanalyse usw. haben in
ihr Fuf gefalt und beherrschen weithin das Feld; das bedeu-
‘el gewill in ungeschickten Hinden eine Gefihrdung der
Klarheit und Sauberkeit des Denkens; prinzipiell ist aber
auch mit diesen Methoden exakte Arbeit moglich.

Dab wir auf eine Axiomatik, auf einen im Wesen der Vernunft
ruhenden Bestand von in sich evidenten Grundsitzen der
Wissenschaft bei der Pidagogik verzichten miissen, wurde
Vorher schon gesagt. Eigentiimlich erscheint, daf die Sitze,
Welche die Grundgesetzlichkeit des Pidagogischen ausdriik-
ken wollen, regelmiliig in einer dialektischen Spannungsfor-
mel gegeben sind: Fiithren oder Wachsenlassen? — Befreien
oder Binden?* — Autoritit oder Freiheit? Keiner der in jedem
Wort ausgedriickten Sitze reicht allein aus, die pidagogische
Situation zu bezeichnen, jedes Element bedarf wechselseitig
der Aufhebung* durch das andere, im Hegelschen dreifa-
chen Sinne; in der Mitte, in der Spannung beider, liegt jeweils
das Eigentiimliche der pidagogischen Situation, das durch
keine Begrifflichkeit ganz zu fassen ist. Daraus ergibt sich,
daB die pidagogische Wissenschaft da, wo die padagogische
Praxis Erkenntnishilfe fiir eine ganz bestimmte pidagogische
Situation verlangt, sich dieser Forderung versagen muf. Sie
!‘a“ﬂ weder eine allgemeingiiltige Formel noch eine Kasu-
Istik, eine Anweisung fiir jeden Sonderfall, geben.

Diese letzten Gedanken treiben die Diskussion iiber den Wis-
senschafischarakter weiter, einmal in Richtung auf das ethi-
S’f}"‘ Problem, zum andern auf das Problem Theorie und Pra-
Xls.

;""Um Ethischen her hat Eberhard Grisebach wie gegen alle
Theorie so im besondern gegen Pidagogik als Wissenschaft

den Vorwurf erhoben, sie vermige nicht nur nicht die ethi-
sche ,Wirklichkeit®, die das eigentliche Feld der Erziehung
sel, zu erfassen, sondern sie verdecke und verfalsche andau-
ernd den Spannungs- und Entscheidungscharakter der ,Wirk-
lichkeit®, indem sie das ,Wirkliche®, die ,Gegenwart®, in ein
Unwirkliches, blo ,Erinnertes” verwandle.

Diese ethische Wirklichkeit , besteht in der besonderen, nicht
aus Prinzipien ableitbaren, folglich nicht im Denken voraus-
zuberechnmenden Gegenwart gesonderter, ungleicher, von
Natur bisser Menschen, die in Wechselbeziehung stehen, in
dieser Wechselbeziehung einander widersprechen, in diesem
Widerspruch einander Grenzen setzen, Leid schaffen und
Verantwortung auferlegen® (Vgl. Litt, Wissensch., Bildg.,
Weltansch., Berlin 1928, S. 118). Und diese ,Gegenwart®
glaubt man in Begriffen, in Theorie erfassen zu kénnen! ,Man
verfilscht das gesamte pidagogische und ethische Problem
aus Mangel an Mut, seine Verlegenheit zuzugeben.” (E. Gri-
sebach, Gegenwart, eine krit. Ethik, Halle 1928, S. 159.) Ver-
mag die Erkenninis die ,Gegenwart* schon nicht zu erfassen,
so ist auch jeder Versuch, sie von sich aus zu formen und zu
beherrschen, von vornherein hoffnungslos, ja, eine Schuld,
ein Vergehen.  Jeder Versuch der Erkenntnis, die Gegenwart
zu bheherrschen, mull fehlschlagen, weil die Erkenntnis in
ethischer Hinsicht selbst eine Verfehlung ist.* (8. 155.)

So sehr die Padagogik sich in jedem Augenblick der ungeheu-
ren Gefahr einer Vergewaltigung dieser ,Wirklichkeit* be-
wult sein mull, so wenig kann sie auf einen Erkenntnisan-
spruch verzichten, denn dieses Erkennenwollen ist nicht fre-
velhafter Uebermut, Erkennenwollen und -miissen ist uns
zum Schicksal geworden. Und die Erkenntnis ist selbst ein
Stiick der ,Gegenwart®, wenigstens da, wo sie ewig mahnend
auf den unaufhebbaren Widerspruch im Wesen der Wirklich-
keit hinweist. Auch ist die ,Gegenwart” ja nicht nur der bloB
punkthafte Ort der Entscheidung, in unsere Entscheidung
hinein wirkt alles, was uns historisch geformt hat; das aber
entzieht sich nicht der Verstehensmdaglichkeit.

Der ,.Grenze® aber sollte sich pidagogische Theorie immer
bewult bleiben, wo sie, iiber das blofi Technische hinausge-
hend, Einwirkung auf die Erziehung, auf das Feld ethischer
Wirklichkeit sucht.

Damit kommen wir zum letzten Einwurf, welcher der Erzie-
hungswissenschaft gilt. Wir kehren zuriick zum Ausgangs-
punkte unserer Untersuchung, wenn wir die erste Vorausset-
zung der akademischen Lehrerbildung aufgreifen und fra-
gen: Vermag Piadagogik als Wissenschaft Wesentliches zu sa-
gen fiir die erzicherische Arbeit, wie sie unserer Studenten
draufien in den Schulstuben und im Leben wartet? Die Skep-
sis, die uns bei solcher Fragestellung heute vielfach aus den
Kreisen der Lehrerschaft begegnet, geht vielleicht weniger
dieses ethische Feld padagogischer Wirklichkeit, sondern
mehr die praktische Bewiiltigung der in der Unterrichts- und
Erziehungsarbeil enlgegentretenden Schwierigkeiten an.
Man sagt etwa, die ,abstrakte® Wissenschaft vermige doch
nicht zu helfen, wo es um die Bewiltigung der tausend klei-
nen und grobBen Schwierigkeiten gehe, wie sie uns in der
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praktischen Arbeit bedriingen. Jla, die Theorie sei dort nur
eim Hemmnis, weil sie die Unvoreingenommenheit des Han-
delns stire. Viel wesentlicher sei die ,praklische Erfahrung®,
die jeder sich frither oder spiiter erwiirbe. — Man vergifit da-
bei allerdings, dall diese ,praklische Erfahrung* ja auch
Theorie, wenn auch hiiufig eine Theorie von vorgestern ist
und dall die geschickte technische Handhabung des Unter-
richts leicht zur ,Routine® fiithrt,

Und doch hat diese aus der Praxis kommende Kritik zum gu-
len Teil recht. Die Briicke zwischen Wissen und Tun, Theorie
und Praxis ist nur sehr schwer zu schlagen. Uniiberwindbar
klafft der Abgrund zwischen abstrakter, nur in Kategorien
denkender Wissenschafl und einer in Routine erstarrten Pra-
xis. Der Briickenpfeiler, welcher den kithnen Briickenbogen
zwischen Erkenntnis und Leben allein erméglicht und trigt,
ist der lebendige, offene Mensch, als Forschender wie als
Handelnder. Wir erkannten, wie eine lebendige Erziehungs-
wissenschafl den Forschenden nicht isolieren darf von der
Problematik der gelebten Gegenwart, wenn auch sein subjek-
tives Teilhaben der dauernden Begrenzung bedarf durch das
I6gon didonai, das ,mit Griinden Rechenschafll-Ablegen®.
Jetzt fgen wir hinzu, dali Erziehungswissenschafl, um [iir
den Praktiker fruchtbar zu werden, wiederum seiner als des
Menschen bedarf, der sich in allen Niten und Spannungen
der schlichten Alltagsarbeit die Offenheit dem Leben gegen-
iiber erhalten hat und noch zu fragen vermag. Wo der junge
Mensch, von der Problematik der Praxis bedriingt, nach den
Ergebnissen der erziehungswissenschalllichen Forschung
fragt, wird er kein lertiges Rezept empfangen; wohl aber ver-
mag die Wissenschafl seinen Blick auszuweiten iiber das
Teilproblem zu griBeren Zusammenhingen des Erzieheri-
schen, zuletzt zu den groflen erzieherischen Grundfragen, die
ja hinter seiner kleinen persinlichen Nol stehen. Die Antwor-
ten, welche die erziehungswissenschaftliche Besinnung ihm
zu geben vermag, werden umgekehrt als ein Stiick lebendi-
ger Erkenntnis mit ihm verwachsen und seine gesamle erzie-
herische Arbeit durchdringen. Es ist kein ,,\Wissen, das unver-
daut im Bauche klappert*, (wie Scheler es einmal hiibsch for-
muliert), die auf die praktische Problematik antwortende Er-
kenntnis verschmilzt im fruchtbaren Moment® der aufblit-
zenden Erkenntnis so villig mit dem Ganzen des Suchenden
und Fragenden, dal sie hinfort Geist von seinem Geist ist, im-
mer verfiigungsbereit, wenn auch meist nicht als Theorie be-
wulit. (Vergl. meine Schrift: Der fruchtbare Moment im Bil-
dungsprozel. Quelle & Meyer, Leipzig 1930, 5. 65.)

Wenn wir mit unseren jungen Studenten gemeinsam zum
LPiadagogischen Anschauungsunterricht* in die Akademie-
schule gehen, so hat das nicht den Sinn, dall wir ihnen zeigen
wollen: ,Seht, so machl man es!”, sondern sie sollen hier und
noch intensiver spéter bei Hospitationen und erstem eigenen
Unterricht Probleme der schulischen und erzieherischen Ar-
beit spiren und von diesen Einzelfragen aus sollen sie in
theoretischer Besinnung vorwiirtsdringen zu umfassenderen
und schliefilich zu den Grundfragen ihrer Erziechungsarbeit.
Nur von hier aus werden sie pidagogische Theorie mit dem
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VORLESUNGEN UND UBUNGEN
IM WINTERHALBJAHR 1931/32

I. ALLGEMEINE ERZIEHUNGSWISSENSCHAFT

Gesdhichle der Erziehung L Tedl; 2stdg. . . . ... .. Voldker
(bungen zur Geschichte der Erziehung (Pestalozzi);

2 T et b o bl ohandlin o .. Voldker
Systematische Pidagogik; 2stdg. . ... ........ Copei A -%k' f;
(lbungen zur systematishen Padagogik; 2stdg. . .. Copei T 7-If.

13
Praktische Sozialpidagogil; Zstdg. . . . .. ... .. Kérber -/
(bungen zur praktisthen S-o:ialp!dagug{k {mit Besich-

tigungen); 2stdg. . . .. ... ... e s e Kﬁrb:r&; S -1y
*Milieupddagogik; Mi 17—18 . . . .. .. ul 121 1ty Copei  AH9r
+(Ibungen zur Milieupadagogik (Landsdhule, Grofistadi-

erzichung, Indusirfeschule); Mi 18—19. . . ... .. Copei

*Typische Erziehungsformen im Auslande; Mi 17—18 Vbldeer

Copei hatte im Wintersemester 1931/32 an der Pidagogischen Aka-

demie Dortmund folgende Veranstaltungen angekiindigt:

1. Systematische Pidagogik

. Ubungen zur systematischen Pidagogik

- Milieupidagogik

. Ubungen zur Milieupidagogik (Landschule, Grofistadte rziehung,
Industrieschule)

. Einfiihrung in den Gesamtunterrichi

Versuchsschularbeil in den Akademieschulen

. Schulbesichtigungen

. Industriekind und Industriepidagogik

= A

b e =]

richtigen Verstindnis und dem nitigen Vorbehalt aufneh-
men, nicht aber, wenn ihnen in systematischen Kollegs Fra-
gen beantwortet werden, die sie nie gestellt haben.

Und diese zweile Verklammerung mit der Praxis gehiirt auch
mit zum Wissenschallscharakter der Padagogik. Erst auf der
Plattform dieser  praktischen® Problematik ist eine einwand-
freie Verstindigung iiber Methoden und Ergebnisse der Er-
ziehungswissenschaft miglich. Man kann das paradox so for-
mulieren, dafi die Pidagogik, um wirklich Erziehungswissen-
schaft zu sein, Pidagogik, d. h. praktisch pidagogisch in der
Uebermittlung sein miisse. Das ist ihr Spezifikum, keine Not-
wendighkeit fiir jede Wissenschafl. In der Mathematik z. B, ist
die Methode der Uebermittlung und Tradition relativ gleich-
giiltig, aber nicht in der wissenschaftlichen Pidagogik. Auch
die Bindung an die Praxis als Ausgangs- und als Zielpunkt ist
hier enger als dort. Die mathematische Naturwissenschaft
schreitet ohne die Riicksicht auf die Bediirfnisse der Praxis
systematisch ihren Weg voran in abstrakten Rechenoperatio-
nen, deren praktische Bedeutung zuniichst gar nicht in Be-
tracht gezogen wird, die aus dem Erkenntnisproblem an sich
folgen. Dabei kommt die Naturwissenschaft am Ende doch ir-
gendwo zu aulierordentlich aufschlubreichen, umwiilzenden
technischen Ergebnissen. Die Pidagogik ist enger mit der
Praxis verflochten, wenn sie sich auch von ihren Ansatzpunk-
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Im WS 1951/32 wandte sich Copei an der Piadagogischen Akademie in
Dortmund verstirkt einer Sonderaufgabe zu: dem wissenschaftli-
chen Aufbau einer Industriepiadagogik, zu der erste grundlegende
Untersuchungen (Kautz, Kawerau u. a.) erschienen waren. ,Da ich
mich selbst in dieses Gebiet z. T. erst allmiihlich einarbeiten mubte®,
50 Copei einige Jahre spiiter, kiindigte ich, neben meinen systemati-
schen Arbeiten, Vorlesungen und Ubungen zur Soziologie der Erzie-
hung an, in denen ich vom Boden der Sprangerschen Kulturphiloso-
phie ausging, Ich habe die Arbeil gern iibernommen, weil ich da-
durch Gelegenheit fand, den Sprangerschen Erziehungsbegriff, der
nach meinem Empfinden etwas zu individualistisch akzentuiert war,
auszuweilen.”

Copei ging es hier vor allem um die Erforschung der besonderen Le-
bensbedingungen der in der niheren und weiteren Region angesie-
delten Industriearbeiterschafl. So fithrte er Studenten an eigene Un-
!N'snchungﬂl heran, und er behandelte die vielschichtigen Probleme
in zwei gesondert angekiindigten Seminaren unter dem Thema ,Mi-
lieupiidagogik* und ,Industrickind und Industriepiidagogik®. Die
Diskussionsgrundlage bildeten Themen, die — von einigen zeitbe-
dingten Fragestellungen abgesehen — auch noch das pidagogische
Gespriich der Gegenwart bestimmen: Erziehung jugendlicher Er-
Wwerbsloser®,  Rationalisierung und Arbeitsfreude®, ,Spiel und Arbeit
beim Landkinde*,  Stellung des Arbeiters zu seiner Arbeil, wie es aus
der Arbeiterdichiung hervorgeht®, ,Zusammenhang zwischen Milieu
und soziologischem Bau einer Klasse®, ,Soziale Schichtungen in der
Schulklasse, .Das Heimaterleben des GroBstadikindes®,  Proletarial
und Musik®, ,Das proletarische Kind®, ,Die religibse Entwicklung
des Landkindes®, ,Die sexuelle Entwicklung der proletarischen Ju-
gend”, Grofistadikind®, .Uber das Industriekind, nach den Schriften
von Kautz®, S Sprachengewirr im Industriegebiet™ usw,

ten aus um ein theoretisches Fortfithren zur oben angedeute-
len systematischen Einheit bemiiht. Das bedeutet nicht, daf
es nur pragmatisch um die ,Anwendung* von Erkenntnissen
aul die padagogische Praxis geht. Wer hier von Padagogik als
»Technologie® redet, verkennt véllig die Eigentiimlichkeit ih-
res lebendigen Gegenstandes, des jungen Menschen. Es geht
aber fiir die wissenschaftstheoretische Erirterung um die ei-
gentiimliche Verflechtung von Theorie und Praxis iiberhaupt.
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Joh versetze 3ie in ausfihrung des § 21 der Zwelten
Sparverardaung vom 23. Dezember 1931 mit Wirkung vom 1. April
1932 ab in gleicher Eigenschaft sn die Fidugogische Akademis
in Kiel. Jn Jhren Lehrwerpflichtungen tritt keine inderung ein.

Die Zehlung Jhrer Dionstbezige wird von diesem Zeit-
punkt ab durch die Akademiskasse in Kisl erfolgen.

Nach einjahriger Lehrtitigkeit an der Pidagogischen Akademie in
Dortmund wurde Copei aufgrund der im Zuge von Sparmalfnahmen
in Preufien eingeleiteten Umorganisation der Pidagogischen Akade-
mien zum 1, April 1932 an die Pidagogische Akademie nach Kiel ver-
selzl. Der Schwerpunkt in Lehre und Forschung lag fiir Copei nun-
mehr vorrangig auf dem Gebiel der Praktischen Piadagogik. Zugleich
iihertrug ihm das Ministerium die Aufsicht iiber die der Akademie
angegliederten fiinf Akademieschulen. Copei selbst beschrieb sein
neues Aufgabenfeld mit den Worten: .Da ich die Volksschule kannte,
iibertrug man mir hier die stirker praktisch betonten Lehrgebiete:
Schulreform, Grundschularbeit neuer Art, Landschulreform, Schul-
recht und Schulverwaltung ete. Ich bemiihte mich dabei, die Erfah-
rungen der auslindischen Piadagogik theoretisch und praktisch mit
heranzuziehen. Auller meiner Lehrtatigheit war mir das Amit des
Akademieschulrats iihertragen, d. h., ich hatte in den der Hochschule
angegliederten Volksschulen (5 Volksschulsysteme mit 50 Lehrern
und 4 Rektoren) die staatliche Schulaufsicht auszuiiben und alle Vor-
bereitungen fiir die schulpraklische Ausbildung der Studenten zu
treffen. So hatte ich Gelegenheit, Theorie und Praxis der Schulreform
eng miteinander zu verbinden. Ich selzte mehrere Schulversuche zur
Kliirung umstrittener Fragen und zur Erprobung von neuen Arbeits-
prinzipien an. Dazu sprach ich wiederholt in Hamburg, Kiel und in
der Provinz iiber die Volksschulreform. Im Lehrkorper der Hoch-
schule kam es zu fruchtbaren Auseinandersetzungen zwischen den
Vertretern der Fachdidaktik und der Padagogik. (Direktor der Hoch-
schule war der Fithrer der deutschkundlichen Bewegung, Professor
Dir. Ulrich Peters.) Personlich stand ich in Kontakt mit den Vertretern
einer geistes- und kulturwissenschafllichen Pidagogik.

Insofern gehirt die Frage nach der praktischen Bedeutung
der wissenschaftlichen Péddagogik in den Rahmen einer Erdr-
terung iiber den Wissenschaflscharakter. Aber an dieser Stel-
le lalt sich das Problem nur andeuten, nicht losen. Vielleicht
liegt zuletzt hier das Problem einer neuen, lebensnahen Wis-
senschall.

Wir schliefen unsere Erorterungen ab mit den Worten aus
Goethes Wanderjahren: \Denken und Tun, Tun und Denken,
das ist die Krone aller Weisheit, von jeher anerkannt, von je-
dem geiibt, nicht eingesehen von jedem.* Es wird Aufzahe
gerade der Piidagogischen Akademie sein, eine solche Durch-
dringung von Theorie und Praxis zu finden, die gleichmiilig
Wissenschaft und Erziehung, Erkenntnis und Leben fordert,

45



,Die Schule auf dem platten Lande*

Kritische Reflexionen iiber eine Bildungsinstitution (1931)

Wenn Sie demnichst in die Landschularbeit gehen, wird Th-
nen als besonderes Problem die komplizierte Unterrichtsor-
ganisation der Landschule erscheinen, und zwar sowohl was
den Aufbau des Lehrplans wie die Durchfithrung des Abtei-
lungsunterrichts angeht. Auch in der 6ffentlichen Diskussion
in der Lehrerschaft wird das Problem der Landschule weitge-
hend gleichgesetzl mit dem organisatorischen Problem der
wenig gegliederten Schule. Dall dieses organisatorische Pro-
blem der wenig gegliederten Schule ganz besonderer Be-
riicksichtigung bedarf, wird ohne weiteres deutlich, wenn wir
aus der Statistik erfahren, dab 84 % aller Schulen nur ein- bis
flinfstufig, einstufig und zweistufig allein 62,4 % sind. Trotz
der entsprechend geringeren Schiilerzahl erfassen die wenig
gegliederten Schulen doch noch 45,3 % aller deutschen
Volksschulkinder. Diese Schulen sind fast durchweg als
Landschulen anzusprechen.

Worin liegen nun die besonderen organisatorischen Proble-
me der wenig gegliederten Landschule? Die diinne Besied-
lung und die weite Entfernung der Ortschaften fithrt dazu,
dal nur eine geringe Schiilerzahl, die lediglich fiir die Anstel-
lung von einem oder zwei Lehrern ausreicht, sich zusam-
menfindet. Welch eine Aufgabe jetzt des Lehrers wartet, wer-
den Sie ermessen, wenn Sie sich vergegenwiirtigen, dafl der
Einklassenlehrer zugleich Schulanfinger und Schiiler des 8.
Schuljahres, die vor der Entlassung stehen, zu unterrichten
hat, ein fast unmigliches Unterfangen, da eine Einzelbetreu-
ung jedes Jahrgangs zu einer fiirchterlichen Zersplitterung
filhren wiirde. Die richtige Abgrenzung dieser Stufen und der
Aufbau des Lehrplans unter diesen Gesichtspunkten ist eine
organisatorische Aufgabe, iber die noch zu sprechen sein
wird.

Im praktischen Unterricht ergibt sich fiir den Aufbau des
Stundenplans die andere organisatorische Aufgabe des Abtei-
lungsunterrichts.

Zuniichst ein Wort zur Stufengliederung in der wenig geglie-
derten Schule. Welche Jahresklassen kann man zusammen-
fassen? Durch das Grundschulgesetz (von 1920) und die
Richtlinien ist die Aufteilung des Schulganzen in Grundschu-
le und Oberstufe Norm geworden. Diese Aufleilung ent-
spricht nun oft nicht der iiblichen Gliederung der Landschu-
le. Problematisch ist vor allen Dingen die Zuweisung des 5.
Schuljahres. Nach der Richtliniengliederung gehirte es zur
Oberstufe, die dann wieder in sich in 2 Gruppen von je 2 Klas-
sen aufzuteilen wiire. Praktische Erfahrungen weisen das 5.
Schuljahr eher in den Zusammenhang mit dem 3. und 4.
Schuljahr, weil ein ernsthaftes Mitarbeiten mit realistischem
Einschlag, wie es die Oberklassen fordern, noch nicht mag-
lich ist.

Ein dhnliches Problem bietet die Grenze zwischen Mittel-
und Unterstufe. Fiir eine Isolierung des ersten Schuljahres zu
einer Sonderunterrichtsgruppe spricht die Notwendigkeit,
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sich den Schulneulingen ganz besonders intensiv zu widmen,
Die Richtlinien haben in diesem einzigen Punkte eine fiir die
Landschulen bindende Bestimmung gebracht: Auch da, wo
die Schulanfinger mit den Kindern anderer Altersstufen zu-
sammen unterrichtet werden miissen, sind ihnen mindestens
4 Wochenstunden gesondert zu erteilen. In der ersten Zeit ist
der Unterricht auf diese Zeit iiberhaupt zu beschrinken, so-
fern nicht die Stillbeschiiftigung mit Plastilin und Zeichnen in
Betracht kommt. Das 2. Schuljahr wird weitgehend mit dem
1. Schuljahr vereinigt, weil es seinem Grundcharakter nach
eher zu ihm als zum 3. und 4. Schuljahr gehért. So ergibt sich
haufig folgender Aufbau: 1. und 2. Klasse als Unterstufe, 3.
und 4. (5.) Klasse als Mittelstufe, (5.), 6., 7. und 8. Klasse als
Oberstufe. Auch bei solcher Aufgliederung ist natiirlich mit
den Richtlinien ein Einschitt gegeben am Ende der Grund-
schulzeil. Praktisch ist dieser Einschnitl aber nicht so bedeu-
tungsvoll wie in der Stadt, verldfit doch nur eine sehr geringe
Zahl von Kindern mit dem Grundschulabschluli die Land-
schule, um zur héheren Schule zu gehen. Die Volksschule be-
suchen auf dem Lande 994,35 von 1000 Kindern, in der Stadt
dagegen 821 = 173 weniger. Das sind Ziffern, die ein Schlag-
licht auf die Bildungssituation des Landes werfen.

Die Zusammensetzung der Jahrgiange zu Stufen wirkt sich
zunichst im Lehrplan aus. Es ist unmiglich, die Jahrespen-
sen der ausgebauten Schule durch abwechselndes Unterrich-
ten der verschiedenen Jahresklassen zu erreichen, weil auf
jeden Jahrgang nur der Bruchteil einer Stunde entfiele. So
falit man auch fir den Lehrplan mehrere Jahresklassen zu-
sammen. Die Summe der Jahrespensen bleibt erhalten, nur
wird das Gesamtpensum der Gruppe im Turnus vermittelt . . .
Es stehen ganz eigentiimliche Auffassungen vom Wesen und
von den Vorbedingungen guten Unterrichts hinter solchen
krampfhaften Bemiithungen einer Lehrplanorganisation, die
wichtigste Voraussetzung, mit der man operiert, ist die Unan-
tastbarkeit des Volksschullehrplanes seinem Inhalt wie sei-
nem Aufbau nach. Norm und Ausgangspunkt bilden in der
Regel die stidtischen Lehrpline, die lediglich um einige In-
halte gekiirzt und auf das einfachere Stufensystem mit eini-
gem Lokalkolorit umgewandelt werden. Dall der geregelte
Aufbau des Planes nur in der Fiktion besteht, dab fiir einzelne
Jahrsgruppen groteske Situationen vom Gesichtspunkt einer
Planung aus entstehen, wird leicht iibersehen.

Festgehalten wird um jeden Preis ein auf eine Jahresklasse
zugeschnittenes Pensum, wie (berhaupt diese Stufenord-
nung auch hier die Forderung aufrechtzuerhalten sucht, daf
man, wenn auch mit gewissen Einschrinkungen, versuchen
miisse, dem Jahresklassensystem der ausgebauten Volks-
schule so nahe wie miglich zu kommen.

Nicht diskutiert werden die Fragen, ob der Lehrplan alter Ob-
servanz eine sinnvolle Einrichtung und ob das Jahresklassen-
system das pidagogisch ergiebigste sei.

In der zweiklassigen Schule liegen die Verhiltnisse dhnlich.
Aufteilung meist so, dall der Hauptlehrer die 4 obersten Klas-
sen als Oberstufe iibernimmt, wihrend der 2. Lehrer das 3.
und 4. Schuljahr als Mittelstufe fiithrt und sich 1. und 2. Schul-



jahr mit dem anderen Lehrer teilt. Aber keine bindende Vor-
schrift. Schon deshalb nicht méglich, weil mit Wechsel der
Frequenzen die Schiilerzahlen sich wesentlich verschieben.
Heute Oberstufen mit sehr geringen Zahlen, Mittel- und Un-
terstufe diberfiillt!

Das Bemiihen, dem Stufenbau des Lehrplans durch die Tur-
nusordnung der Stufengliederung gerecht zu werden, reicht
nicht hin, wo das Gesetz der Sache eine noch grifiere Diffe-
renzierung verlangt. Ist es schon sehr schwierig, z. B. die
Oberstufe und die Mittelstufe der Einklassigen gemeinsam
im Religionsunterricht auch nur zeitweilig zusammenzufas-
sen, so ist das vollends unmiglich im Rechenunterricht, weil
hier ein in kurze Abschnitte gegliederter systematischer Auf-
bau der Zahlauffassung wie der Rechenoperationen notwen-
dig ist. Mittelstufe: Zahlenraum bis 100; von 100 bis 1000; von
1000 bis 1 Million; entsprechende Operationen, entsprechen-
de Rechenaufgaben, Ubungsrechnen. Danach ist es ja mog-
lich, sich wechselweise den einzelnen Gruppen zu widmen
und in der Zeit die anderen zu beschiaftigen. Hier ein krili-
scher Punkt: Leicht bloBes Abschieben der anderen Abteilun-
gen Packchen rechnen®,

Die Landschule hat sich hier die Einrichtung des Schulhel-
fers geschaffen; eine Gruppe oder die besonders Schwachen
werden iiberpriift in ihren Leistungen durch Kinder der obe-
ren Abteilungen. Sehr richtiger Ansatz, nur dall meist das
Kind der oberen Abteilung wesentlich nur die Funktion der
Kontrolle und das Abhérens iiberl ragen bekommt. Das ist ja
itherhaupt fiir diese Art des Abteilungsunterrichtes meist ty-
Pisch; nur wo der Lehrer mit der Klasse sich beschiftigen
Kann, wird produktive, neue aufbauende Arbeit geleistet. Wo
das Kind auf sich selbst angewiesen ist, bleibt die Einpréigung
und Ubung des eben Gelernten, die Anwendung des neu Er-
faBten seine wesentliche Aufgabe. Diese Art der Stillbeschif-
ligung wird fiir geweckte Schiiler unter Umstiinden zur Qual.
Nur um sie weiter zu beschiftigen, gibl man immer neue
Ubungsaufgaben, obwohl die Ubung fiir dieses Kind lingst
geniigte,

Auf der anderen Seite zwingt das Bestreben, sich in einer
Stunde miglichst mit allen Abteilungen zu beschiiftigen, in
eine Hast und Unstetigkeit hinein, die der Tiefenwirkung der
Arbeit unbedingt abtriglich ist (5-10 Minuten althekannte
Bes{‘hi'iﬂigm]g — 40 Minuten Stillbeschiftigung!). Doch ist an
dieser Stelle nicht zu verkennen, dall hier eine Stirke der
Landschule liegt. Was sitzt, sitzt durch lange Ubung und Ein-
Pragung, auch durch Wiederholungen im Turnusgange ganz
sicher und fest. So begrenzt der Kreis des Wissens sein mag,
80 sicher ist er (daB man Religionsunterricht nach Maglich-
keit aus dem Abteilungsunterricht herausnimmt, ist selbst-
verstindlich).

Gerade im Rechnen erfordert der Unterricht allerhéchste
Konzentration und sorgfiltigste Vorbereitung von Seiten des
Lehrers, Die Einsetzpunkte der verschiedenen Gruppen miis-
sen vor der Stunde genau iiberlegt werden; unbedingt klar
mull sein, in welcher Reihenfolge und in welchem Umfange
man sich mit der einzelnen Abteilung beschiftigen will und

auf welche Weise indessen die anderen sinnvoll zu beschafui-
gen sind. Auch die Methode mull vorher genau tiberlegt sein,
die wenigen Minuten, die fiir die Beschaftigung mit einer Ab-
teilung zur Verfigung stehen, sind nicht ausreichend fiir me-
thodische Experimente und Uberlegungen. Es fragt sich, ob
die Zeit, die in der Stillbeschiftigung fast ausschlieBlich fiir
Einprigung und Ubung verwand! wird, sich nicht fiir Besse-
res verwenden liefie, ob das Kind nicht auch in dieser Zeil zu
selbstandiger Arbeit heranzuziehen wire.

Wiigt man das Fiir und Wider der gegenwiirtigen Landschul-
organisation ab, so wird man zundchst zur positiven Wiirdi-
gung sagen kinnen:

1. Durch das groBe MaB von Ubung und durch hédufige Wie-
derholungen wird ein zwar bescheidener, aber sicherer, soli-
der Wissensfundus geschaffen. Es ist bewundernswerl, was
gerade die einklassigen Schulen trotz der geringen Unter-
richtszeil, trotz aller Miseren des Abteilungsunterrichts, trotz
der Begrenztheit dullerer Mittel leisten.

2. Dadurch, dali der Lehrer durch Jahre hindurch, vielleicht
wihrend der ganzen Schulzeit, Einflull hat auf das einzelne
Kind, wird eine dauernde, stetige erzieherische Einwirkung
mdaglich. Es bleibt freilich auf der anderen Seite das Risiko,
dali ein schlechter Lehrer die ganze Entwicklung eines Men-
schen hemmen kann und dab nicht alle Begabungen auf die
Dauer gleichmifig erfalit werden.

3. Durch das Schulhelfersystem wie durch die Ausnutzung
der lockeren Schulorganisation kann der Lehrer gerade den
begabten Schiiler unter Umstiinden besonders fordern.
Aber auf der anderen Seite erheben sich doch ernsthafte Be-
denken gegeniiber der gegenwiirtigen Organisationsform.

1. Trotz aller Planung sind Wiederholungen und Uberschnei-
dungen nicht zu vermeiden. Das bedeutet Zeitverlust und
psychische Hemmung fiir die besonders geweckten Schiiler,
Mingel, die bei der geringen Wochenstundenzahl doppelt
empfunden werden.

2. Trotz aller Planung sind auch Spriinge im Ablauf der Bil-
dungsarbeit nicht zu vermeiden. Die Turnusordnung zwingt
dazu. Darin liegt eine Gefahr fiir die Schwiicheren. Ein sinn-
voller Bildungsaufbau wird dadurch unter Umstinden un-
mdglich.

3. Die Hast des Abteilungsunterrichts zwingt zu einer gewis-
sen Unstetigkeil, sie liBt es selten zu einer griindlichen, be-
sinnlichen Vertiefung der Bildungsarbeit kommen. Es bleibt
wenig Raum fiir eine ganz intensive Bildungsarbeit.

4. Das Dominieren der Stillbeschiftigzung mit Ubungscha-
rakter dringt leicht die aktive geistige Arbeit der Klasse zu-
riick.

In der Lehrerschafl wird die Fithrung der Einklassigen als
schwerste Arbeitsleistung anerkannt. Der ungeheuren Miihe
entspricht nicht ganz der Erfolg, wenigstens auf die Forde-
rung des einzelnen gesehen. So wird das Bestreben verstind-
lich, diese Schulformen méglichst zugunsten mehr geglieder-
ter Systeme aufzugeben. In der Lehrerschaft wird auch weit-
hin die Auffassung vertreten, daB schulreformatorische Ar-
beit fiir die Einklassige ein unméogliches Unterfangen wire;
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s etwas sei miglich fiir ausgegliederte Stadtschulen, in de-
ren Jahresklassen sich der Lehrer, woméglich sogar ein
Fachlehrer, intensiv seinen Schiilern widmen kénne. Von sol-
chen Niten aus wird ein Lésungsversuch verstindlich, der im
rein organisatorischen ansetzl.

Man sagl, dali es eine eigentliche Volksschule auf eigenem
Boden erst seit Pestalozzi gebe. Der eine wesentliche Teil ih-
res Fundamentes ist die Elementarlehre Pestalozzis, wie sie
vor allem in ,,Wie Gertrud ihre Kinder lehrt* entwickelt und
von der Schar seiner Schiiler dann ausgebildet worden ist. Es
handelt sich um die Pflege der Elemente des Schreibens, Le-
sens, Sprechens, Singens, Turnens ete. Sie wird erginzt durch
die Realien, die aus der Tradition der Philanthropen kom-
men. Im Laufe des Jahrhunderts entwickeln sich diese ,Rea-
lien* alten Schlages in Anlehnung an die hoheren Schulen
aus dem System der Wissenschafl immer mehr zu den heulti-
gen Fiachern unseres Lehr- und Stundenplanes, ohne dall die-
se Entwicklung von der Uberlegung kontrolliert worden wii-
re, ob dieses Fachsystem sinnvoll sei und den besonderen Bil-
dungsbediirfnissen der Volksschule entspreche. Immer stir-
ker stromten Wissensgehalle der hoheren Schulen, wohl de-
stilliert, in die Lehrpline der Volksschule. Ob diese Wissens-
gehalte Sinn fiir den Bildungsaufbau des Volkes hatten, wur-
de selten iiberpriift.

In dieser starken Wissenssammlung nach den Methoden und
Systemen der hiheren Schule kam ein starker Anirieb zu wei-
terer Intellektualisierung durch den bis in die Gegenwart rei-
chenden Einflufi des Herbartianismus. Immer stiarker dring-
te sich — entgegen den urspriinglichen Intentionen Herbarts —
die Vermittlung intellektueller Gehalte, die Lehre in den Vor-
dergrund. Die Schule ist wesentlich Lehrinstrument gewor-
den, auch im Erzieherischen will sie wesentlich durch Lehre
wirken.

Gegeniiber dieser verhingnisvollen Entwicklung besinnen
wir uns heute angesichts des katastrophalen Versagens unse-
rer Bildungsveranstaltungen aufs neue auf die ,Meisterwahr-
heiten® Pestalozzis: die Theorie der Individuallage. Das ist ihr
Grundgedanke: Alles beziehungslose Wissen ist gleichgiiltig,
ja verderblich fiir die Bildung als Menschwerdung: der Kreis
des Wissens, durch welchen der Mensch in seiner Lage ge-
segnet wird, ist enge, und dieser Kreis fiingt nahe um ihn her,
um sein Wesen, um seine ndchsten Verhaltnisse an, dehnt
sich von da aus und mul bei jeder Ausdehnung sich nach die-
sem Mittelpunkte aller Segenskrafl der Wahrheit richten®.
Und dariiber steht das andere grandiose Wort: ,,Das Leben
bildet und das bildende Leben ist Sache der Tat, Tat-Sache.”
Was bedeutel das flir das Volksschul- und Landschulpro-
blem? Der Gedanke, dall die allerstirkste bildende Macht im
Leben selbst, in seinen Auseinandersetzungen und Niten, in
seinen sozialen und gesellschaftlichen Ordnungen, in seiner
Berufsarbeit liegt, liBt uns das richtige Mal zur richtigen Ein-

schitzung der schulischen Unterrichtsarbeit gewinnen. Auf

unser Landschulproblem angewendet heilit das: Wir haben
uns um die Aufdeckung jener Fiille von formenden Einwir-
kungen zu bemiihen, die der bduerliche Mensch und das
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Bauernkind in ihren festen oder erschiitterten Lebensord-
nungen erfahren. Die schulische Lehre mufi klein und be-
scheiden werden, wo sie die elementaren Erziehungsmiichte
des Lebens wirken sieht im Guten wie im Bésen.

Uberall da, wo das Leben menschliche Entwicklung zerstiirt
oder bedroht, wird der Einsatz erzieherischer Krifte gefor-
dert: Jugendpflege, Kindergirten, Berufsarbeit, Gemein-
schaftspllege, Volkshochschulen, heute meist mehr Anstalten
der Lebensnot als des Lebensiiberflusses, ein wichtiger An-
salzpunk!l, von dem aus die gesamte Volksbildungsarbeil
fruchtbar begonnen werden Kann.

Das war ja schon immer die einzigartige Funktion des Land-
lehrers, dall er wie kaum ein anderer Vermittler geistiger
Werte, Trager des geistigen Fortschritts in der dorflichen Ge-
meinschafl wurde. Allerdings nur unter der Voraussetzung,
dal} er selbst in seiner Gemeinde Wurzel gefalit hatte. Diese
allerwichtigste Vorausetzung volkserzieherischer Arbeit dro-
hen die oben angefiihrten Pline der Schulzentralisierung zu
zerstoren. Den kleinen Orten wird ihre Schule und ihr Lehrer
genommen, dafiir sammeln sich in den Zentralorten im gro-
fien System eine grifiere Zahl von Lehrern, die weniger den
Kontakt mit der Bevilkerung gewinnen, die die Lebenswell
ihrer Schiiler kaum erfassen kinnen, geschweige denn an ihr
teilnehmen. Der Prozell der Verbeamtung des Lehrers schrei-
tet dann rigide fort. Damit sind alle grilleren volkserzieheri-
schen Ansiitze auch bei gutem Willen des Lehrers im Keime
erslickl,

Sieht man nun zweitens auf die eigentliche Schulfunktion der
Landschule, so tut sich ein ganz grolies Arbeitsfeld auf. Das
Zentralproblem lautet hier: Wie kann es gelingen, die Schule
aus ihrer Isolierung und Abseitsstellung, in die sie durch eine
ungliickliche Bildungspolitik hineinlaviert ist, herauszuho-
len. Die Antwort, summarisch gegeben, lautet, dali die Schule
nur da wieder eine bedeutsame Funktion fiir das Land be-
kommen wird, wo sie die Ansatzpunkte und die Ziele ihrer
Bildungsarbeil aus ihrer Individuallage holt. Eduard Spran-
ger hat in seinem Gutachten iiber das 9. Schuljahr darauf hin-
gewiesen, dall die heutige Arbeit der Volksschule in ihren
Schiilern keine Resonanz mehr findet, weil alle ihre Inhalte,
von einem Fachsystem aus an das Kind herangebracht, keine
letzte bildende Kraft haben. Er schligt fiir die Bildungsarbeit
der Oberstufe, mindestens der letzten Volksschuljahre, . die
Vorwegnahme des titigen Berufstypus iiberhaupt als eines
werlterfiillten, interesseerweckenden Bildungsfaktors® vor.
Das heibt, die Volksschule soll einen Ubergang bilden zu den
Ernstformen der Berufsarbeit durch die Pllege gewisser ,Ur-
formen*® des Berufes. Er sieht gerade im landwirtschaftlichen
Beruf solche Urform, die zum Ansatzpunkt eines neuen Bil-
dungsaufbaus dienen kann.

Gerade aul dem Lande hal man die Moglichkeit, vom prakti-
schen Gestalten und seinen Problemen auszugehen. Beispiel:
Derselbe Junge, der gelangweilt Hebelgesetze lehrplanmilig
iiber sich ergehen liBt, ist aufs hichste gefessell, wenn das
Problem zur Diskussion kommt, wie man wohl einen umge-
kippten Wagen am besten wieder hochbringl. Unversehens



Im Wintersemester 1932/33 hatte Copei eine seiner Vorlesungen an
der Padagogischen Akademie Kiel unter das aktuelle Thema gestellt:
Landschule und Landschulreform. .

Ausgangspunkt seiner Uberlegungen waren die Erfahrungen, rl_ii' Q1C
Studenten wiihrend ihres Schulpraktikums gemacht hatten. Einige
Hinweise aus den fragmentarischen Aufzeichnungen Copeis lassen
die  Problemstellung® erkennen:

«Die nene Bildungssituation der Landschule: Studenten kommen ge-
rade aus dem Praktikum. Starker und lebendiger Eindruck von der
Arbeit. Grund: deutlich im Vergleich mil den bisherigen Praktika.
Klassenpraktikum stirker als Fachpraktikum. Klasse als lebendiges
Ganzes, persinliche Beziechungen zwischen Lehrer und Kindern,
zwischen Kindern. — Unterrichtliche Probleme nicht unwichtig ge

nommen, aber jetzt eingebettet in das lebendige Ganze. )

letzt Landschulpraktikum: Erweiterung gegeniiber dem Klassen-
praktikum. Das Klassenzimmer umschloB das begrenzte Leben der
Rlasse. Beziehung nach draufien zu Eltern, zum Milieu der Kinder
nur, wo ausdriicklich gesucht (Hausbesuche).

Auf dem Lande anders: Schulwinde guasi durchsichtig. Schulangele-

ist er mitten in derselben Gesetzlichkeit drin, die jetzt plotz
lich Lebensbedeutung fiir ihn gewonnen hal. Ein anderes
Beispiel: Chemie von der Bodenkunde, von Diingeversuchen,
von Trinkwasseruntersuchungen aus.

Dazu mul man freilich sowohl die Arbeitswell des Bauern
wie die wissenschaftlichen Grundlagen der aus ihr erwach-
senden Probleme kennen. Unvermerkt erhill die Schule von
hier aus, indem sie sich mit in die praktische Gestaltung des
Landlebens einschaltet, grofiere wirtschaftlich-soziale Be-
deutung, als sie bisher besessen hat. So gewinnt sie fiir den
Bauern auch grifleres Interesse, als eine blolfe Buchschule
zu erwecken vermag.

Aber immer wieder muld betont werden, dall dieser utilitari-
stische Gesichtspunkt nicht der entscheidende ist, dali es viel-
mehr darum geht, dali ,Bildung® im Baverntum nur mit die-
ser engen Bindung zur Individuallage maglich ist. Die starke
Betonung des Technisch-Praktischen wird ja auch nur der
Oberstufe ihr Geprige geben Kinnen. Die Grundschule wird
auch hier ihre Grundarbeitsformen gewinnen miissen aus
der spielenden Form Kindlichen Erlebens und Gestaltens.
Das Land wird zwar fiir solche Arbeilsformen nicht gerade
sehr viel Entgegenkommen zeigen, die Ernstwell der Bauern
wird solche Dinge leicht als Spielkram abtun: aber gerade
darum, weil das lindliche Leben das Rind frith in die harte
Arbeitswirklichkeit stellt, ist ein Gegengewicht in der Pllege
dieses ,ungelebten Lebens® notwendig, Wieder wird auch
hier erst ein Riickgang auf die Individuallage die vollen Bil-
dungsmdiglichkeiten fiir das Kind erschliefien: Sprechen im
Platt mit den Wendungen des Kindes lifit es, einschlieflich
schriftlicher Gestaltungen iiber das Plattdeutsche, auftau-
en®, (Dazu notwendig Beobachtung des Kindes in seinem
Spiel und in seiner Arbeil.)

Aber wie kann die einklassige Landschule alle die Bildungs
werte der lindlichen Welt aufnehmen und auswerten? Vom
streng und eng gefiicherten Lehrplan mit vorgeschriebenen
Pensen her lidlt sich diese vielgestaltige bewegliche Wirklich
keit natiirlich nicht erfassen. Den einzigen Weg dazu bietet
der Gesamtunterricht, der denn auch in seinen verschiede-
nen Schattierungen fiir die Landschule erprobt ist.
Wesentliche Bedeutung fiir die neue Geslall der Landschule
werden die frei gebildeten Arbeitsgemeinschaften haben. Pe-
ter Petersen (Professor flir Padagogik an der Universitit Jena

genheiten weil stirker als in der Stadt im Zentrum des Dorflebens.
Nicht immer nur angenehm. Kritik hinter den Gardinen. Sodann: Le

benskreis des Kindes deutlicher vor Augen, seine Einspannung in die
Arbeil, seine Spielplitze. Im ganzen: Eltern und Dorfgemeinschaf
dringen sich stirker auf, ob Lehrer will oder nicht . . . Abteilungswe-
sen der wenig gegliederten Schule: [berlegungen, wie man mig-
lichst ,dkonomisch® mit dem direkten' Unterricht umgeht; Arten der
Stillbeschiiftigung, Ausnutzung des Helfersystems ... Fragestellung
selzt erst ein, nachdem Inhalt und Form der jetzizen Landschularbeit
als gegeben angenommen sind., Nicht vertikale Frage, ob Inhall und
Form der Landschule gegenwiirtig iiberhaupt sinnvoll sind . . *




[1925-1952], d. VE.) fiihrt ja seit langem den Rampl gegen das
Jahresklassensystem zugunsten einer Zusammenfassung
gleicher Begabungen aus verschiedenen Jahrgiangen. Thr er-
zieherischer und bildender Wert ist unbestreitbar, Hier bietet
sich den wenig gegliederten Landschulen eine Chance: was
im engen starren Stufensystem Plage war, kann als Arbeilsge-
meinschaft fruchtbar werden. Allerdings nur dann, wenn
man der Arbeitsgemeinschafl auch neue, selbstiindige Arbeit
itherweisl. So kann eine Arbeitsgruppe etwa eine geplante
Besprechung wirksam durch arbeitsteiliges Yorarbeiten vor-
bereiten.

Die piadagogische Reformbewegung bietet endlich auch noch
die Moglichkeit, die so listige Stillbeschifligung produktiv zu
gestalten. Wahrscheinlich werden Arbeitsformen gerade des
Daltonplans wirksame Hilfe leisten. Es handelt sich darum,
dem Schiiler eine schriftlich fixierte, differenzierte Aufgabe
zu stellen, die er in Zeiten der Stillbeschiiftigung in individu-
ellem Tempo auf eigene Weise selbstindig 16sen kann. Hier
sind wir aber iiber methodische Projekle noch kaum heraus.

(Voartrag Copeis vor Studenten der Pidagogischen Akademie Dort-
muind)

»,Die umfriedete piddagogische Provinz
ist flir immer dahin .. .“

Gedanken Copeis zur pidagogischen ,Krisensituation®
am Ende der Weimarer Republik (1932)

Das urspriinglich gestellte Thema ,Sinn und Aufgaben der
Erziehung in der Gegenwart® mull erweitert werden, wenn es
der anderen Bestimmung ,der Gegenwart® gerecht werden
will. Yor dem Aufweis dieser oder jener einzelnen Erzie-
hungsaufgabe mub radikal die Frage nach dem Sinn der Er-
ziehung fiberhaupt gestelll werden und zwar bis zum Lelz-
ten: Hat Erziehung iiberhaupl noch einen Sinn? Ist sie nicht
vielmehr das Bemiihen phantastischer Toren, die in ihrem
Optimismus womiglich von einer Wandlung der Menschheit
durch Erziehung triiumen, indes ihnen die Wirklichkeit unter
den Hinden gerinnt, die die Dinge zu treiben glauben, indes
sie von ihnen wie von Sturmwinden bald hierhin, bald dort-
hin getrieben werden.

S50 werden wir uns zuniichst mit der Frage zu beschifligen
haben, ob in der gegenwirtigen Krisensituation, unter der Er-
schiitterung aller Werte, Erzichung iiberhaupt noch einen
Sinn hat und danach: welches dieser ihr eigene Sinn sei.
Kinnen wir Boden unter den Fiillen gewinnen, so miilite von
hier aus der Blick auf die allgemeinen Aufgaben gerichtet
werden, die gerade heule unserer warten.

Endlich wollen wir versuchen, unser Augenmerk, unter Ver-
engung der Perspektive, aufl jene konkrete Erziechungsarbeit
#zu lenken, der unser Herz und unser Mithen gehirt, auf die
Volksschularbeil, um wenigstens in Umrissen anzudeuten,
wo wir stehen und wohin wir gehen.
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In den Wanderjahren zeichnel Goethe in der piidagogischen
Provinz das Bild jener arkadischen Landschall, in der die Ju-
gend des Landes in schiner Harmonie der Seele wie des Le-
bens aufwiichst, einzig hingegeben der Arbeit der Selbstbil-
dung, ungestort und nicht bedroht in den Grenzen ihrer Pro-
vinz von den Michten, die draulien die Welt beherrschen.
Diese umfriedete Provinz ist das Symbol innerer und duBerer
Harmonie des Lebens.

Wir sehen es heute nur noch mit Sehnsucht an. Die umfriede-
te pidagogische Provinz ist fiir immer dahin. Vor wenigen
Jahren hiell es Theodor Litt in seiner aufsehnerregenden Re-
de auf dem Piadagogischen Kongrell in Weimar fiir notwen-
dig, der Schulreform ihre Grenziiberschreitungen in die Ge-
biete der Wirtschaft, der Technik, der Politik, der Religion zu
verweisen. Heute schon mutet diese Mahnung wie eine grim-
mige Satire an. Nicht die Pidagogik iiberschreitet die Gren-
zen ihres Gebietes, sondern iiberall sind fremde Michte in ihr
Gebiel eingebrochen, haben es verwiistet und mit Beschlag
belegt; sie ist verlorenes Land.

Wir verfolgen, wie sich der Einbruch vollzogen hat und wie
weil er vorgedrungen isl:

Im Augenblick stehen wir alle unter dem Eindruck des letz-
ten verheerenden Einbruchs in die Provinz: Ich denke an die
lirchterlichen Folgen des Schulabbaus. Ieh brauche sie Ihnen
nicht zu zeichnen, Sie spiiren sie persinlich hart und konnen
draufien beobachten, wieviel an hoffnungsvoller pidagogi-
scher Saal vernichlet wird. Es hat keinen Sinn, sich in Klagen
zu ergehen; sie iindern nichts, sondern beweisen uns unsere
eigene Ohnmacht gegeniiber diesem Einbruch der Wirtschaft
in die Pidagogik. Nur auf eins soll hingewiesen werden: Das
Erschiitterndste ist vielleicht nicht der Abbau an sich, dessen
Notwendigkeit hier und da in dieser fiirchterlichen Notzeit
vielleicht nicht zu bestreiten ist, am erschiitterndsten ist viel-
mehr das, was an Mentalilidl bei denjenigen Kreisen sichtbar
wurde, die den Abbau betrieben. Erziehungsarbeil wird ge-
werlel als eine Sache, die ganz schin fiir gute Zeiten, in biisen
Zeiten aber ein dankbares Objekl fiir Einsparungen sei. Man
macht sich kein Gewissen daraus, hier tief ins Fleisch zu
schneiden, weil man, von rein 6konomischen Gesichtspunk-
len aus, keine Ahnung von dem hat, was auf dem Spiele steht:
Padagogische Reform, gebiindigt durch den Rotstift, Einbruch
der Wirtschafl in die Pidagogik!

Wir diirfen nicht verkennen, dali diese Art des Denkens wei-
ter greifl als nur in diese Kreise der ,Stiirmer und Dringer®,
Bis in die Kreise der Eltern unserer Kinder ist eine Lauheit
und Gleichgiiltigkeit gegeniiber dem Abbau festzustellen, in
der sich die rein 6konomische Bewertung dieser Dinge aus-
spricht. Das geschieht nicht ohne unsere eigene Schuld, Was
haben wir getan, sie zu einer anderen als der wirtschaftlichen
Betrachtungsweise zu fithren? Wo die Offentlichkeit heute
lebhafter Stellung nimmt zu den Fragen pidagogischen Le-
bens, da handelt es sich meist um Fragen, die ins Wirtschafls-
leben hineinreichen: um den Sinn und Unsinn des Berechti-
gungswesens, um die Grundschuldauer, um das neunte
Schuljahr, um die Fortbildungsschule. Wir wollen nicht nér-




gelnd kritisieren, daB dabei selten die Frage der echten Bil-
dung, um so hiufiger die Frage der praktischen, wirtschaftli-
chen Bedeutung verfolgt wird. Sichtbar wird darin ein Positi-
ves: die Bedeutung des materiellen Unterbaus aller Bil-
dung. Mit der Erschiitterung der wirtschafllichen Existenzba-
sis werden nun plitzlich auch jene Bildungsbezirke in Frage
gestellt, die bei einer festumfriedeten sicheren Existenz als
selbstverstiindlich hingenommen wurden. Das gilt neu eben-
so fiir das Biirgertum wie es von jeher fiir das Proletariat galt:
die Schwierigkeil und Aussichtslosigkeit jeder hiheren Bil-
dung, die Fragwiirdigkeit und Unmiiglichkeit einer reinen,
zweckfreien Bildung gegeniiber der nackten wirtschaftlichen
Not, verspiirt heute der hiirgerliche Student, wie sie seit Jahr-
zehnten schon der Arbeiterstudent verspiiren mulite.

S0 erweisen sich diese wirtschafllichen Faktoren nicht als
neue, stirende Machte, sondern als der natiirliche Unterbau
des Bildungswesens, den wir nur nicht beachteten, solange er
sich sicher war; der unsere Aufmerksamkeit erst jetzl erregl,
Wo mit einem Zusammenbruch das ganze Gebiude einzu-
.‘_;Ill']rzen droht.

Ahnlich steht es um die anderen Michte, die unsere Erzie-
hungsarbeit bedrohen. Mit der Wirtschafl ist die Technik ein-
geriickt, Der ihr immanente, unhemmbare Expansionsdrang
hat auch vor der Piidagogik nicht Halt gemacht. In den Bemii-
hungen der Dinta wird sein Ziel klar und deutlich ausgespro-
chen: Wenn die Dinta sich der Erziehung des Nachwuchses
annimmt, so geht es ihr nicht um irgend welche Menschen-
bildung im humanistischen Sinne, man steht vielmehr in
scharfer Ablehnung allen Beformbestrebungen, die auf ein
neues Menschentum zielen, gegeniiber. Niichternes Ziel der
Werkerziehung ist vielmehr das Eine: den letzten noch nicht
erfaften Faktor ,Mensch® in die Rationalisierung der Produk-
lionskrifte einzubeziehen. Was Kant unmaoglich und verwerf-
lich erschienen wiire, hier wird es klar und sachlich geplant
und durchgefiihrt: Der Mensch wird als Mittel zum Zweck ge-
braucht, es kommt darauf an, ihn so durchzubilden, dafi er
sich auf die rationellste Weise dem Produktionsprozel ein-
figt, seine Eignung wird gepriift durch technisch-rationale
Methoden, die nicht nach seinem menschlichen Wert, son-
dern nach seiner besonderen technischen Eignung fragen.
Es wiire billig, zum Protest gegen diesen Mifibrauch der Pid-
agogik zu Gunsten der Technik aufzurufen. So fragwiirdig
Ziel und Methode des Unternehmens sein mag: es selbst ist
doch Symptom fiir eine Krise, welche nun auch den Bildungs-
Zedanken zentral angeht. Wir waren stolz auf die Technik,
die wir aufgebautl hatten, wir glauben, sie erobert zu haben,
aber sie hat uns. Sie geht mit schicksalhafter Notwendigkeit
ihren Weg, und die Etappen des Weges heiBen: Arbeitslosig-
keit und fortschreitende Entseelung, Entpersinlichung der
Arbeil. Das heute viel diskutierte Problem der Arbeilslosen-
bildung ist ja nicht mit einigen belehrenden und unterhalten-
den Kursen zu losen, dahinter steht die Frage der inneren
Eingliederung des Menschen in den immer stirker durchra-
tionalisierten Arbeitsprozel, die Frage der Sinngebung des
Arbeiterdaseins, die keine blof materielle, wirtschaftliche,

politische Frage ist. Gewili miissen wir uns hiiten, in einem
romantischen Asthetizismus das Schlagwort von der Entsee-
lung der Arbeit ungepriifl zu iibernehmen, aber wir weichen
auch nur der Entscheidung aus, wenn wir den tiefen und
schmerzlichen Schnitt zwischen sinnentleertem Arbeilsleben
und leerer Freizeit gutheillen, indem wir uns nun darum be-
miihen, alle die Kriifte zu pflegen, zu deren Kultur eine sinn-
lose Freizeit Spielraum lifit. Das Problem Beruf und Bildung
klingt schon im Ausgang der Pidagogischen Provinz an in je-
nen Worten Goethes, auf die Georg Kerschensteiner immer
wieder hinweisl: Narreteien.

Aber die Frage hal sich unerhort verscharfl. Die handwerkli-
che Arbeit, auf der Georg Kerschensteiner seinen neuen Bil-
dungsgedanken aufbaut, wird durch den Produktionsprozel
immer mehr ausgeschaltet, immer mehr tritt die Arbeit an
der Maschine in den Vordergrund, eine Arbeit, die wenige
Einsatzmoglichkeiten fiir die Fiille menschlicher Krifte bie-
tet; wenn wir es iiberhaupt noch wagen, die Frage Beruf und
Bildung zu diskutieren — es striubt sich innerlich in uns etwas
gegen diese Zusammenstellung —, dann mul es jedenfalls auf
einer villig anderen Basis als auf der eines dsthetisch-huma-
nistischen Bildungsgedankens sein. Ansitze dafiir sind vor-
handen.

Die Hoffnungslosigkeit der wirtschaftlichen Situation wie die
Sinnentleerung unseres Daseins infolge der Technisierung
haben in der Jugend den Boden bereitet fiir den Einbruch der
dritten fremden Macht in die Piddagogik: den Einbruch der
Politik. Sie greift nach dem, was Halt zu bieten verspricht und
Hoffnungen lilit, gegeniiber der blinden Notwendigkeit, aul
der sich unser Schicksal zu vollzielen scheint, rafit sie sich
auf zu irgendwelcher AKtivitil, gleichgiiltig, was ihr Ziel sein
mag. Radikalismus ist Grundzug und Recht der Jugend, und
mit schonen Reden tiber edle Toleranz und mangelnde Ehr-
furcht der Jungen wird man sie in ihrem Drange zur politi-
schen Gestaltung nichl hemmen kiinnen. Nicht weil der poli-
tische Wind in die manchmal muffigen Schulstuben weht, be-
klagen wir diesen Einbruch der Politik, sondern weil hier in
vielen Fillen ein Bezirk verletzt wird, dessen Storung das In-
nerste der Erziehung zerstort. Das gill gegeniiber aller politi-
schen Beeinflussung, von welcher Seite sie immer kommen
mag. Alle Parteien werben um die Jugend unter der Devise:
~Wer die Jugend hat, der hat die ZukunfL.* Jugend ist ihrer
Struktur nach besonders empfinglich fiir die radikalen politi-
schen Parolen. Wer um eines politischen Zweckes willen die-
se Situation der Jugend ausnutzt, der soll nicht von Erziehung
der Jugend reden; er versiindigt sich an dem Werden des jun-
gen Menschen, er entweihl ein innerstes Heiligtum der Erzie-
hung. Denn hier scheidet sich ihrem Wesen nach Politik von
Piadagogik: Politik will den Menschen gewinnen und formen
ihrer Machtziele willen, auch Erziehung will formen, aber
das Gesetz, das Bild der Formung darf nicht bloB aus der zeit-
gebundenen Norm entnommen werden, irgendwo mull die
Ehrfurcht vor dem, was im jungen Menschen wird, haltma-
chen. Wer die Jugend hat, hat nicht nur die Zukunft, sondern
vor allem die Verantwortung. Die Gefahr des Einbruchs der
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Politik in die Piadagogik liegl darin, dall bewulit politische
Formung, die auf Machtziele hinausgeht, verwechsell wird
mit erzieherischer pidagogischer Formung. Die Gefahr isl
um so grofier, als die Entwicklung der Erziehungswissen-
schaft selbst diese unverletzliche Grenzlinie zu verwischen
droht. Im Bemiihen, iiber eine nur normative Pidagogik hin-
weg zu einer objektiven, weil rein destruktiven Padagogik zu
kommen, hat man die erzieherische Funktion alles Kulturel-
len und gesellschaftlichen Lebens betont, hal demgemal
einen Erziehungshegrill formuliert, der weilesten Spielraum
fiir alle maglichen Tendenzen anderer als pidagogischer Art
bietet, selbst aber ohne alles Profil ist.

Hinter dieser aktuellen politischen und methodologischen
Problematik dimmert nun allerdings noch ein anderes auf,
das von wesentlichem Einfluli auf das Gesichl einer kom-
menden Erzichung sein wird. Was das apolitische Dasein des
Biirgers zur Zeit des Neuhumanismus verhiillen mochte,
wird heute deutlich nicht nur in der Theorie, sondern vor al-
lem im Erleben der Jugend: dali der Mensch seinem Wesen
und Wollen nach nicht zu isolieren ist von der Menschen-
gruppe, in der er verwurzelt, der er auf Gedeih und Verder-
ben verbunden ist. Das Ganze, dem er angehdrt, war eher da
als er selbst, es wird ihn vielleicht auch iiberdavern. In ihm
findet er Halt, von ihm her kommen ihm aber auch seine Auf-
gaben. Was die altere, individualistische Generation heute
unter den Erschiitterungen des Staales mit Entselzen und
Staunen spiirt, dall der Einzelne sich nicht vom Schicksal des
grifleren Ganzen zu losen vermag, ist in der Jugend schon
selbstverstiindlicher Besilz geworden. Wo der Einzelne sich
verwurzelt fiihlt, ob in seinem Volke oder in seiner Klasse, ob
in seiner Generation, das ist im Augenblick sekundar; fiir die
Erziechung kommt alles daraul an, dali dieses heraufdim-
mernde neue Erleben nicht zerstort wird durch den Geist
kleiner Parteiung, sondern dall es gestaltend wird fiir
Menschentum und Menschheil. Wenn dberhaupt Humanis-
mus noch einen Sinn haben soll, so wird er sich von hier aus
erfiillen missen. Von hier aus aber hat ,Humanismus®, als
humanitas in seiner zeitlosen Bedeutung gesehen, einen
Sinn. Gegeniiber dem ,,Politismus®, von dem man geredet hat,
dem blofien Hingegebensein an die Irrungen und Wirrangen
politischen Lebens, bezeichnet er die innere Form eines neu-
en Menschentums, diesmal nicht asthetischer, sondern sozia-
ler Prigung. Nur wenn dieses innere Leitbild bleibt gegen-
tiber der Fiille formender Einfliisse, hat Erziehung iiberhaupt
noch einen Sinn.

Es wiire jedoch ein Miligriff, wollte man von hier aus die Be-
rechligung jener Erziehungsbestrebungen begriinden, die
auf einen Gemeinschallskult hinauslaufen, der den Einzel-
nen aus der schmerzhaft empfundenen Isolierung und Halt-
losigkeil retten soll.

Wir miissen uns gerade hier vor Scheinlisungen hiiten. Es
hat keinen Sinn, alte Fragwiirdigkeiten gegen neue einzutau-
schen. Was die Erziehungsarbeil so wehrlos den Einbriichen
fremder Michte macht, ist das Schicksal, das sie mit der gan-
zen Kultur der Gegenwart teilt: Die Piadagogische Proving ist

52

ein Land ohne Herrscher. Wenn nirgendwo heute das alle
verbindende, allen verbindliche Bildungsideal aufzuweisen
ist, so liegt das daran, dafi die Erziehung mit hineingezogen
ist in den Strudel der ,Umwertung aller Werte®. Bemithungen
um neue objektive Rangordnung der Werle versprechen nur
auf dem Boden der katholischen Kirche Erfolg. Aber wie sehr
uns auch unsere Sehnsiichte zu solchem sicheren Boden trei-
ben mogen, unser Gewissen hindert eine solche Flucht,
zwingt uns, die Auseinandersetzungen auszuhalten, wie un-
ruhvoll und schmerzlich sie auch sein mogen. So miissen wir
militrauisch sein gegen alle billigen Gemeinschafllsproklama-
tionen, wie sehr auch die romantische Beschworung vergan-
gener Zeiten uns locken mag. Die Gegenwart ist hart und
stellt harte Forderungen. Die Forderungen, die sich aus dem
Einbruch der groflen Miichte Wirtschafi, Technik, Politik er-
geben, sind eben angedeutel. Wir sind um keinen Schritt tiber
den vielgeschmihten dsthetischen Humanismus hinaus,
wenn wir uns in der blofien Pllege des Erlebnisses oder des
Ausdrucks aus jener gefahrvollen und verantwortungsvollen
Zone in die Sphire dsthetischen Geniellens und Gestaltens
retten. Das ist, um mit Kierkegaard zu reden, eine Flucht in
die Sphiire der Verantwortungslosigkeit.

Aber wo ist der Halt im Unendlichen? Die Frage ist doppelt
dringlich in einem Augenblick, wo von der Theologie der Kri-
sis die Frage nach dem Sinn der Kultur und der Kulturwerte
radikal gestelll und verneint wird, Alle Herrlichkeit der Kul-
tur bricht zusammen, wird zu nichts, wo die Kreatur Mensch
vor ihrem Schopfer und Richter steht.

Nicht zufiillig ist von dieser dialektischen Theologie aus eine
vernichtende Kritik gerade am Neuhumanismus geiibt wor-
den. Wie immer wir zur dialektischen Theologie stehen mii-
gen, das eine wird deutlich: Der Glaube an die im Humanis-
mus geforderte und erfiillte Harmonie zwischen Seele und
Welt ist bis ins Lelzte erschiittert. Es hilit nicht die Klage:
»Wehe, die Pest, sie zerschlagen die schone Welt!* Die Auffri-
schung dieses dsthetischen Bildungsideals in jenem dritten
Humanismus fiihrt von der Gegenwart ab in eine romanti-
sche Vergangenheit, entleert die lebendige ,Gegenwart® der
titigen Auseinandersetzung. Die Gehalte dieser Welten ma-
gen bleiben, nur werden sie nicht mehr Mittel- und Héhe-
punkte dieses Lebens sein. In das Zentrum wird sich viel-
leicht jene newe soziale humanitas schieben. Gemeinschaf
ist hier kein mystisches Einssein, sondern eine Bindung tiber
Spannungen hinweg. Wenn ,Bildung® dann noch eine Bedeu-
tung hat, dann nicht als neue starre Form, sondern als fort-
wiihrende titige Auseinandersetzung mit der Welt in der Ver-
antwortung gegeniiber dem anderen Menschen und Gott.
Das heilit nicht im luftleeren Raume schweben. Ein jeder
wird sich seinen festen Standort suchen miissen. Stellung-
nahme erfordert Entscheidung, feiges Lavieren wiire ebenso
verwerflich wie dngstliche Neutralitit. Aber hiiten miissen
wir uns vor der Verkoppelung in die alten und neuen Gehiu-
se. Hans Freyer hat in seinen Davoser Vortriigen das Wesen
des neuen Gebildeten gesucht in dem ,Stehen in der Bewe-
gung der Zeil®. Er umschreibl diese These als ,die geistige



Souverinitit dessen, der mit vollem geschichtlichen Situa-
tionshewubtsein auf bestimmtem Standort in der Bewegung
seiner Zeit steht®. An dieser Festlegung fehlt nach meinem
Empfinden ein Doppeltes: Dall diese Auseinandersetzung mil
der Welt nicht nur eine geistige, sondern auch eine titige sein
mull, sodann, dafl jene eigentiimliche Beziehung zu einer in-
neren Menschenform fehlt, auf Grund deren eine Ordnung
des Chaotischen in und um uns miglich isl.

Die gegenwiirlige Situation, die so reich an Schwierigkeiten
und Aufgaben ist, birgt schon den Keim des Neuen in sich. Die
Sinnlosigkeit des Geschehens um uns wird sinnvoll, wo sie
uns aus allen bequemen Gewohnheitsplitzen reifit, unseren
Blick von unserer fragwiirdigen iuleren Existenz lenkt aul
das eine, was nottut. So trostlos die Situation der gegenwiirti-
gen Jugend ist, das hat die Jugend heute voraus: sie ist nicht
verwihnt und abgelenkl durch ergiebige Sinckuren, sie isl
Iroh, wenn ihr das Minimum an Existenzmitleln bleibt, das
ihr die Arbeit und die titige Auseinandersetzung mit der Well
erlaubt,

So stellt sich die Situation der Erziehung, auf das grofie Ganze
gesehen, so dar:

I. Erziehung spielt sich nicht in einer umfriedeten pidagogi-
schen Provinz ab, ihr Feld ist iiberall da, wo sich die harten
.-iu:st.'inamlersmmmgcn der Gegenwart abspielen: in Wirl-
schaft, Technik, Politik, in weltanschaulichen Auseinander-
selzungen, wie im Kampf um geistige Werte.

2. Eine nach auBen trennende Grenzlinie gibt es nicht, von
den iibrigen Kulturméchten wird Erziehung nicht geschieden
durch eigenes Gebiet und eigene Grenze, aber erzieherische
Arbeit ist eine Sonderart menschlicher Formung, von allen
anderen Einwirkungen spezifisch unterschieden. Ihr Bezie-
hungspunkt ist zuletzt immer Menschlichkeit, Menschentum,
humanitas.

3. Ansiitze zu dieser neuen humanitas sehen wir heute in dem
aufdimmernden Verstindnis fiir die sozialen Bindungen, in
denen wir stehen, von denen wir uns abhingig, denen gegen-
liber wir uns verantwortlich spiiren. Alle Scheinlésungen
einer  Gemeinschaftskultur® aber miissen vorderhand abge-
wehrt werden, Die neue Gemeinschaft von erzieherischer
ﬂl?tleulung wird eine Gemeinschaft voller Auseinandersel-
“ung, wird eine Briicke iiber einen reienden Flull sein.

4. Die Auseinandersetzung mit den geistigen Werten wird
Nach wie vor ein Weg unserer erzieherischen Arbeil sein,
aber sie wird nicht mehr das Zentrum unseres Lebens aus-
Machen. Dieser Mittelpunkt wird erneut im Litigen Berufsle-
ben, dem Leben in der Gemeinschaft, gesucht werden miis-
sen. Von hier aus bekommen die geistigen Werle der Vergan-
genheil erneut einen Sinn, den sie heute bisweilen verloren
haben: sie helfen uns bei der Auseinandersetzung mit unse-
rer Zeit, sie sammeln uns, wenn uns die Gegenwart zersplit-
tert, sie erheben uns, wenn sie uns niederdriickl.

3. Alles, was hier an allgemeiner abstrakter Formulierung
iber das Lin Verantwortung stehen® gesagt wurde, will den
Blick einzig hinlenken auf das, was zu tun ist, heute, morgen,
ibermorgen. Es dndert sich kaum der Gegenstand unserer
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Auseinanderselzungen, es sei denn, dall wir jetzl diese Aus-
ecinandersetzungen suchen, statt ihnen scheu aus dem Wege
7zu gehen. Es dndert sich aber der Geist der Auseinanderset-
zung: an Stelle der Parteiung und des kleinlichen Haders tritt
heute Offenheit Welt und Menschen gegeniiber, die in der
Spannung der Gegensiitze noch letzte Einheit, Verbundenheit
weill.

Ob mit der Uberwindung der erschiitternden Zeitkrisis ein
neues, positives Zentrum aufkommen wird, wissen wir nicht.
Nicht irgendwo draulien, sondern in uns allen wird die
Schlacht geschlagen, wir kiimnen nur eins tun: Kimpfen, tap-
fer sein, ausharren, welche Sehnsiichte auch immer uns beti-
ren wollen.

Was ich vor Thnen hier aufgezeigl habe, war kein liebliches
Bild einer arkadischen Landschafl, voller Harmonie der Far-
hen, sondern eher ein harter Holzschnilt mit schweren Li-
nien, ein Bild ohne Schinheit der Farbe, im grellen Schwarz-
weill der Gegensiitze umrissen. Die Diisterkeil und Hirte des
Bildes der Gegenwarl mag erschrecken, uns bleibt keine
Wahl. Wir kimnen den Spaten nicht ruhen lassen. Die Gegen-
wart fordert in tausend Punklen unsern Einsatz, wer wollie
sich heute noch in einen transzendenten Humanismus fliich-
ten. Indessen seine Werte sind nicht verloren, sie gewinnen
gerade in dieser hastenden Gegenwart neuen Sinn. Das Alte
und das Neue, die Gegenwarl und die Vergangenheit, ver-
schmelzen in eins, wie sehr sich auch die Gegenwart vor-
dringen mag. Wir stehen in den Niten unserer Zeil, harte
Auseinanderselzung ist unser Los. Wir wissen nicht einmal,
ob wir nicht wie Faust unser eigenes Grab schaunfeln. Aber
unser unruhvolles Hasten, das Geklirr unserer Spaten, iiber-
klingt der Gesang des Tiirmers: Thr gliicklichen Augen, was
je ihr gesehn, es sei, wie es wolle, es war doch so schin!

.Die Pidagogische Akademie —
eine Erzieherhochschule®

Copei spricht vor der lippischen Lehrerschafl
iiber Die Lehrerbildung an den preuBischen Akademien®

Die Lehrerbildung war das grafle bildungspolitische Thema, mit dem
sich der Lippische Lehrerverein auf seiner Jahreshauptversammlung
am 12, Oktober 1932 in Detmaold befafite. Was hatte den Vorstand des
Lehrervereins veranlaft, die in den Jahren zuvor wiederholt erorterte
Lehrerbildungsfrage ernenl zur Diskussion zu stellen? Die Griinde da-

Sitr benannte der Forsitzende des Lehrervereins in einem abschliefen-

den Rechenschaftsbericht: Jn der Frage der Lehrerbildung wird das
Land Lippe voraussichtlich in der ndchsten Zeit vor Entscheidungen
aestellt werden. Lippe hat seinen Lehirernachwuchs bisher bis auf ver-
cinzelte Ausnahmen an Universitaten ausbilden lassen, in fritheren Jah-
ren zumeist in Jena, spdter in Hamburg, Weil hier nunmehr durch die
Einfithrung des numerus clausus Sefuvierigheiten entstehen, ergibi sich
erneut die Frage, ob nicht auch die Verbindung nach den prewfischen
Piadagogischen Akademien gesuchl werden miisse, wobei schliefilich
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auch nicht Gbersehen werden darf, dafi durch die letzie politische Eni-
wicklung die Eigeneristenz der kleinen deulschen Lander und damit
ihre schulpolitische Selbstbestimmung gefahrdet erscheint.

Der Lippische Lehrerverein hat deshall auf seiner diesjilivigen Herbsi-
tagung in Detmold die Frage der Lehrerbildung erneut behandell und,
um eine objektive Beurteilung beider Bildungswege zu ermiglichen, je
cinen Vertreter der Universitat und der preuflischen Akademie sprechen
lassen: Prof. Dr. Dewchier von der Universitdt Hamburg und Dr. Copei
von der Pidagogischen Akademie in Kiel. Nach beiden Referaten bliely
der Eindruck zuriick, daft Meinungsverschiedenheiten iiber die allge-
meine Zielsetzung nicht bestehen. Die Universitat aber nimmit nach wie
vor fir sich in Anspruch, nur sie kinne den Studenten in die grofie Ge-
meinschafl der Lehrenden und Forschenden einreihien, nur sie ergffne
ihm Arbeitsmiglichkeiten aul allen Gebieten der Wissenschafl. Sie er-
hebt gegen die Padagogische Akademie den alten Vorwurf, diese sei
nicht vollwertige Hochschule, weil die Freiheit der Lehre und For-
schung dort eingeengl sel, sie betrewe den Studenten zu sehr, sie wolle
kiinstlich Gemeinschaft erzeugen, stall den jungen Menschen in den
araffen Kreis der Universital zu stellen. — Die Padagogische Akademie
dagegen sieht ihren Vorzug darin, daf sie in standiger Bezogenheit zur
Praxis arbeitet, dafd sie in kleineren Gruppen eine fruchibarere Durch-
dringung der Bildungsprobleme herbeifiihrt, dafl sie samtliche Dozen-
ten zur praktischen Anleitung der Studenten heranzieht, dafl in ihr die
Lebensform herausgebildet wird, die ihire Pragung vom gemeinsamen
Leben und von der gemeinsamen Arbeit empfiingt, dafi schliefilich alle
ihre Arbeit getragen sein soll von dem Ethos der Bildung (d. k. nicht
primir dem der wissenschaftlichen Forschung). Die Vertreter der Pid-
agogischen Akademie bestreiten darum, dafi die Universitat, die ihrer
Idee nach Wissenschaft um der Wissenschafl treibe, der gegebene Bil-
dungsweg fiir den zukinfligen Volksschullehrer sei

So etwa stellen sich die beiden bildungspolitischen Positionen nach den
Referaten von Prof, Deuchler und Dr. Copei dar. Die Versammlung ver
mied eine Entscheidung fiir die eine oder die andere Form, fiir eine fe-
urteilung wurde aber von den Referenten reiches Muaterial geboten,
Zwei wesentliche Mingel der Piadagogischen Akademie wurden auch
von threm Pertreter offen zugegeben, die Beschrinkung der Studien-
dauer auf vier semester und die konfessionelle Bindung, die zwar bis-
her die Freikeit der Lelire nicht beengt habe, aber doch die Miaglichfeit
erifine, zu einem hindernden Zwang zu werden. Hier, im Hinblick auf
drohende Eimwirkung, nicht in ihrer urspringlichen Bildungsidee,
scheint heule ein eniseheidender Eimwand gegen die Padagogischen
Akademien zu liegen: verglichen mil den Universiliten, sind sie zweifel-
los ungleich stirker verwundbar,

Der Lehrerbildung an der Universitit gehdren traditionell noch immer
die Sympathien der Lehirersehafl. Indes kann nicht ibersehen werden,
dafi die Universitdl selbsi sich in einer tiefgreifenden Krisis befindet und
dafl die Lehrerbildung in eben diese Krise mit hineinbezogen zu werden
drohi. Die Voraussetzungen, von denen aus wir frither die Universitals-
bildung gefordert haben, sind in Frage gestellt durch die Grundlagen-
krise der Wissenschaften, durch die Entfremdung der Universitial von
ihrer urspritnglichen ldee, sehliefilich auch durch die sichtbare Politi-
sierung der Universitdl. Und andererseils mufi der gegen die Piadagogi-
sche Akademie erhobene Vorwurf, sie diene einer bestimmiten staatsbiir-
gerlichen Bildungsidee, verblassen in einer geistesgeschichtlichen Si-
tuation, in welcher die liberale Bildungsidee der Universitdl als iber-
Jallig erscheint und der Hochschule das Ziel gewiesen wird, sie musse
Jdie hohe Schule des Staates' sein, wie es fiingstens ein so situationsbe-
wufiter Bildungspolitiker wie der Leipziger Soziologe Hans Frever un-
ternonumen hat ((Die Erziehung’, 7. Jahrgang, Heft 9 u. 12). — Die unbe-
kiimmerte Handbewegung, mit der Prof. Deuchler auf der Detmolder
Tagung die Stimmen Sprangers, Tillichs und Freyers sur Krise der Uni-
versitdt glaubte abtun zu kénnen, wirkte jedenfalls wenig iberzeu-
gend.

Daf? von allen Seiten die Mindes{forderung nach der Erhaltung des jel-
zigen Bestandes der Lehrerbildung erhoben wurde, war bei der gegen-
wartigen Lage selbstverstdandlich.”
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Meine Damen und Herren!
Liebe Kolleginnen und Kollegen!

Die heutige Zeit ist nichl gerade dazu angetan, iiber das vor-
liegende Thema zu sprechen, denn an allen Fronten ist das
Erreichte gefiihrdet. (Siehe Jena, Braunschweig und heute
auch Sachsen!) In Preullen ist etwa die Hélfte der Lehrerbil-
dungsanstallen geschlossen worden, eine grofe Uberfiillung
im Junglehrerberuf, hervorgerufen durch den Schulabbau, ist
die Ursache. GroB ist der Andrang zu den Akademien. Der
grifite Teil der Bewerber mull zuriickgewiesen werden, was
fiir den einzelnen hart ist, andererseits fiir die Akademie eine
grifere Miglichkeit zweckdienlicher Auswahl bedeutet. Der
Reaktion gegeniiber haben wir die Pflichl, unsere gemeinsa-
me Sache gegenseil'ig nicht ,madig® zu machen, sondern die
ldee und Sache der Lehrerbildung zu halten und voranzutrei-
ben, die Diskussion iiber die Zweckmiilligkeit dieser oder je-
ner Form braucht dabei nicht unterbunden zu werden.

Die Piadagogische Akademie glaubt andere Wege gehen zu
miissen. In der allgemeinen Zielsetzung gehe ich mit Herrn
Deuchler iiberein. Wir differieren in der grundsétzlichen Fra-
ge, ob es miglich ist, daB die Universitit jene Aufgabe zu ld-
sen imstande ist. Wenn es auch nicht moglich ist, das wirkli-
che Leben in den Pidagogischen Akademien in einem kurzen
Vortrage anschaulich darzustellen, so will ich doch versu-
chen, Ihnen {iber die besonderen Ziele, die anderen Wege
und den anderen Geist der Akademien einige Ausfithrungen
zu machen. Dabei will ich mich auf die Behandlung von drei
Fragengebieten beschrinken: 1. Aufbau und Einrichtung der
Akademie, 2. Umrifi des Studienganges eines Studenten, 3.
Versuch, einzelne Fragen kritisch herauszuarbeiten.

Der Aufbau weicht kaum von dem der Universititen ab, so-
weil es sich um die Vorlesungen handelt. Der Schwerpunkt
liegt allerdings in den Ubungen, den Seminaren. Da nicht
mehr als jeweils 30 Studenten dafiir in Frage Kommen, ist
eine fruchtbare Auseinandersetzung zwischen Lehrern und
Studenten gewihrleistet, die der GroBbetrieb der Universiti-
ten unmiglich macht. Auch wir betreiben Erziehungswissen-
schafl und Fachwissenschaft. Dabei verzichten wir bewult
auf die Anlage und den Abschluli eines Wahlfaches, weil wir
wissen, dall diese Ausbidung zwar gut ist, aber echte Wissen-
schaftlichkeit nicht erreichen kann. Der Student lernt nur an
einer Anzahl von Beispielen die Methode der wissenschaftli-
chen Arbeit kennen. Die Ubungen beginnen bei uns im Ge-
gensatz zu den Universitidten schon im ersten Semester.
Technik und hildende Kunst sind bewulit in die Akademien
hineingebaut worden. Zwei Semester mull der Student an
diesen Fichern arbeitend teilnehmen. Er lernt umgehen mit
Ton, Pappe und anderen Werkstoffen und erwirbt sich so ma-
nuelle Fertigkeiten, die er fiir seine spitere Schularbeil
braucht. Fiir Studentinnen kommen entsprechend Nadelar-
beit und Betitigung in der Lehrkiiche in Anlehnung an ande-
re verwandie Gebiete als obligatorische Fiacher in Frage. Bei
der Aufnahme der Studenten wird die Beherrschung eines
Musikinstrumentes im allgemeinen verlangt. Musik und Mu-



sikbetitigung ist in der Akademie tragendes Lebenselement,
Dozenten und Studierende arbeiten im besten Sinne gemein-
sam,
Der Pidagogischen Akademie sind Volksschulen angeglie-
dert, die in ihrer Verwaltung selbstéindig sind, jedoch in ihrer
piadagogischen Betreuung dem Akademieschulratl unterste-
hen. Dariiber hinaus haben wir studienhalber etwa 20 Kieler
Volksschulen besucht. Die Verbindung zwischen Theorie und
Praxis besteht also in weitestem Malie. Simtliche Dozenten
sind mil titig in der Anleitung und Forderung der Studenten.
Es ist deshalb unmaglich, daB Theorie und Praxis eigene We-
ge gehen. Ein solches Ineinanderwirken von Theorie und
Praxis erreicht die Universitiit durch ihr blofes organisatori-
sches Aneinanderschlielien nicht. So bildet sich in den Pad-
agogischen Akademien eine Lebensform heraus, die ihre Pré-
£ung vom gemeinsamen Leben und Zusammenarbeiten be-
kommt und als tragendes Moment anzusprechen ist. Man
spiirt das Werden dieser Lebensform namentlich bei mehrti-
gigen Ausfliigen und Besichtigungen, beim Beobachten wirk-
licher Arbeitsprozesse. Die hier gewonnenen Erfahrungen
werden spiter wissenschaftlich ausgewertet.
In einer Pidagogischen Akademie werden jihrlich 150 bis
180 aus einer Bewerherzahl, die heute zwischen 600 und 700
liegt, ausgewiihlte Studenten aufgenommen. Der Studien-
gang ist etwa folgender: Der junge Student hat innerhalb der
geselzlichen Bestimmungen vollige Bewegungs- und Ent-
wicklungsfreiheit. Um seinen Blick iiber das Schulische hin-
aus zu weiten, fiihren wir ihn in einen Aufgabenkreis, den wir
elwa mit Gegenwartskunde bezeichnen. Wir besuchen Berg-
werke, Fabriken, Jugendgerichtssitzungen, Versuchsschulen,
Volkshochschulheime und dergleichen. Dabei versuchen wir
seinem Denken, das stark durch die Struktur der hiheren
Schule geformt ist, die Wendung zum Erzicherischen zu ge-
ben. In die ersten Ferien fillt, wie auch in Hamburg, das So-
zialhelferpraktikum. Im zweiten Semester Lritt in den Vorder-
grund die Einfiihrung in die Facharbeil, Geschichte, Physik,
Chemie usw., um darauf aufzubauen die praklische Piidago-
£ik, die Fachdidaktik. Es werden Vorlesungen iiber entspre-
chende fachwissenschaflliche Fragen gehalten in engster
‘i’erhindurxg mit der Erzichungswissenschaft. Im dritten Se-
mester kommen die pidagogischen Praktika: Helferprakti-
Kum, Klassenpraktikum, Landschulpraktikum und Fachprak-
tikum. Die Studenten iibernehmen verantworllich einzeln
oder zu mehreren den Klassenunterricht eines Lehrers. Be-
sonders ist dabei ein Eindringen in die Grundschularbeit vor-
£esehen, Dozenten, Lehrer und Studenten arbeiten hier Hand
in Hand. Es kommen hierzu Elternbesuche, Milieubeobach-
tungen usw, Die Bemiihungen um das Durchdringen der
fachdidaktischen Fragen finden ihre Kronung in der Hinfiih-
rung zur systematischen Pidagogik. Am Ende des 3. oder An-
fang des 4. Semesters steht das Landschulpraktikum. Die
£anze Akademie gehi fiir ein bis zwei Wochen aufs Land., wo
die Studenten an ein- oder zweiklassigen Schulen unterge-
bracht werden. Sie lernen hier die Schwierigkeiten der Orga-
Nisation und die schwere Arbeit der Dorfschule kennen. Sie
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Neben seiner Lehrtitigheit an der Pidagogischen Akademie in Kiel
ithte Copei auch die staatliche Schulaufsicht iiber die der Akademie
angegliederten Akademieschulen aus.

Das mit farbigen Zeichnungen geschmiickte Schreiben einer Schiile-
rin der Akademieschule — die Schule war fiir die Studenten der Ort
praktischer Ubungen — bringt den Dank fiir ein in der Akademie auf
Anregung Copeis veranstaltetes Kinderfest rithrend zum Ausdruck:

Kiel, d. 14. 7. 32
Lieber Herr Schulrat!

Wir alle danken lhnen recht herzlich i das schine Kinderfest in der
Piadagogischen Akademie. Wir danken auch den anderen Dozenten
und Studenten fir die viele Arbeil und Miihe, die das Fest ihnen ge-
macht hat. Wir haben uns gefreul diber alles, was sie aufgestellt ha-
ben. Was haben unsere Eltern wohl dazu gesagl? Das war aber
schin!!! So etwas Schines haben wir lange nicht gesehen! Das war
aber herrlich! Hannelores Mutter sagte: \Wieviel Tage sie wohl dafiir
gearbeitel haben? Inges Opa sagte: ,Das war aber interessant! Das
seh’ ich wohl im Leben nicht wieder.” Ritas Vater sagte:  Einen so
schinen Tag machte ich nichstes Jahr wieder erleben!™ Das Aller-Al-
lerschinste war der Zirkus! Bitte, bitte licher Herr Schulrat, lassen
Sie uns niachstes Jahr wieder solch schones Fest kriegen!

Recht herzliche Griile senden Thnen
die ganze Kl 5 der 2. Midchen-
Akademieschule und Friaulein Wind.

Geschrieben von Lenchen Kube
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sehen aber auch die grofien bildnerischen Miglichkeiten der-
selben. Bei guter Vorbereitung dieses Praktikums und ge-
schickter Einbeziehung der betreffenden Lehrer ergibt sich
eine fruchtbare Arbeil. Das vierte Semester ist wesentlich
theoretischer Abschlufl. Es dient zur Vertiefung in die allge-
meine Erziehungswissenschafl, in die allgemeine Piadagogik
und in die Arbeit der Fachdidaktik. Das Studium wird nach 4
Semestern abgeschlossen durch eine Pritfung und eine wis-
senschaflliche Arbeil, deren Vorbereitung sich durch die gan-
ze Studienzeit hinzog. Das ist nicht der endgiiltize Abschlub
der Lehrerbildung iiberhaupt; nach den heutigen preufi-
schen Bestimmmungen ist die Wirkungsmoglichkeit der Aka-
demien auch noch [lir weitere drei Jahre der Forthildung ge-
sichert.

Bei der Erdrterung von Einzelfragen wenden wir uns zu-
niichst der der Zielsetzung zu. In der Zielformulierung stim-
me ich mit Herrn Deuchler vollkommen iiberein. Differenzen
ergeben sich darin: Die Universitil ist ihrem Sinnzentrum
und ihrem Ursprung nach Stitte der Forschung und der Leh-
re, wo die Wissenschaft um ihrer selbst willen getrieben wird.
Deshalb mulite sich die Technische Hochschule abgliedern.
Praktisch ist die Universitit heute schon von dieser [dee ent-
fernt, denn sie ist schon mit einer Fiille von anderen Aufga-
ben bedacht. Darum dreht sich heute die grolle Diskussion.
Die Stitte der Forschung und reinen Lehre hat heute vielfa-
che Berufsbildungsaufgaben iibernommen. In dem Gefiige
der reinen Wissenschaften steht die Ausbildung der Philolo-
zen und heute auch die der Volksschullehrer, und es mufi be-
zweilell werden, ob die Universititshildung den praktlischen
Anforderungen der Berufsausbildung gerecht werden kann.
Uberdies ist heute die Universitit als Bildungsstitte iiber-
haupt fragwiirdig geworden. Die zunehmende Spezialisie-
rung und Differenzierung macht es im Grunde nur einer ver-
schwindend Kleinen Zahl noch maglich, zu den letzten Krifl-
ten der Wissenschaft durchzustofien. Insbesondere ist die
Ausbildung der Philologen schon stark von diesem Zwecke
abgewichen. Die Universitas literarum ist heute nicht mehr
vorhanden. Auch fehlt der persinliche Kontakt zwischen
Lehrern und Schiilern. Praktisch kann darum von einem Bil-
dungswert der Universititen nicht mehr die Rede sein. Wenn
Deuchler sich zu einem erzieherischen Ethos bekennt, so
stimmen wir ihm darin zu, doch kann die wesentlich theoreti-
sche Schulung der Universititen dahin nicht flihren. Wesent-
liche Bestandteile der Lehrerausbildung — die technische und
kiinstlerische — werden sich in das Ganze der Universilil
nicht eingliedern lassen. Die Piadagogische Akademie geht
bewulit andere Wege. Sie mull Erzieherhochschule sein. [Da-
mit riickt die ldee der Bildung und Erziehung in das Zentrum
des akademischen Lebens. Es tritt neben der Pflege der rein
intellektuellen Werte die des Okonomischen, Asthetischen
und Sozialen, die sich im Zusammenleben des Menschen
auswirken. Wir stellen letztere bewulit heraus, um die Briicke
zu schlagen iiber alle Gegensitzlichkeilen zu gemeinsamer
Arbeit. Das ist nur im kleinen Kreise mioglich und nicht bei
der Vermassung,
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Padagogijde Atademie und Landjdule.
Lon Griehitlfj Copei.

Die junge ababemijde Lehrerbildung begegnet Hiufig,
bis in bie Rreife ihrer Freunde hinein, der Auffajjung, bei
allem Hejpelt vor bder Wrbeit ber neuen Lehrerbilbung
bleibe dody bie Sorge, ob e¢ine afabemijde Bildbung dem
Lande und jeiner Schule geredt u mwerden vermbge, umd
ob ber afabemijdy gebildete Vollsjdullehrer ben RKontalt
gur Yandjdularbeit finben werbe. Solhe Befiirdytungen
werben verjtirft burdy das Nadwudsproblem: mwie wird
¢s bei ber jdhwierigen Wirtidaitslage moglidy Jein, einem
betradytliden Teile ber Landjugend ben eg zur hioberen
Sdule und dbamit aud) gum Lehrerberuf freijumaden?

Die Pabagoqijde Ubademie wird fidh ernfthaft mit jol:
den Bejorgnifien auseinanderjegen miiffen. Die Lojung bes
Nadaoudsproblems liegt ju einem mwefentliden Teile in
ibrer Hanbd, fie vermag aus der grofen 3abl der fih mel:
berden Bewerber bie Landjugend mit Bevorjugung aus:
sumdblen. Das ijt, entipredend einem DMinifterialeriafk
vom 1. Piarg 1930, bisher [dhon gejdeben, jobaf ber Pro-
gertlal ber vom Lande jtammenden Stubenten an ber Ala:
bemie wejentlidy hober ift als etwa an ber Univerfitit.
(Eine Stidprobe in einem freije des Landjdulprattitums
ergab 3. 8., baf von ben 22 Proftibanten insgefamt 18 mit
ben Sinbern ber Grundfdule plattbeutjd jpredien Ltonnten.)
Jm iibrigen ift bie FMadwudsirage hier wie beim Nade
wudys aus Arbeiterfreifen ein allgemeines Problem Dber
Bilbungspolitil, fie Lann nur durd) umiajjende Dafnahmen
von biefer Seite aus geldjt merben.

Tody weniger begriinbet ift die andere Sorge, ob bie
Bilbungsorganifation der Atabemie den Bebiirfniffen der
Lanbdjdule geredit ju werben vermag. Im Gegenteil, man
wird ohne Anmafung jagen tinnen, dak ibr bas eher mig-
l[idh jein wird als ber friilheren jeminarijtijhen Bilbung.
Darin Liegt fein Borwurf gegeniiber der Wrt und dem Um:
jange Dder fritheren Landiduloorbereitung. Das Plaf Dber
Borbereitung BHingt ab von ber Art der Unterridhts: und
Erziehungsarbeit in ber Lanbjdule. Darin ijt aber im
Laufe ber leten Jahrgehnte eine wefentlidie Wandlung
eingetretep. — Belanntlidhy eridhopfte fidy frither die Bor-

In diesem Beitrag befabte sich Copei mit dem Aufbau des Studiums
an der Padagogischen Akademie und im besonderen mit der Frage,
L0b die¢ Bildungsorganisation der Akademie den Bediirfnissen der
Landschule gerecht zu werden vermag®,

Der Beitrag erschien am 5. November 1932 in der , Schleswig-Holstei-
nischen Schulzeitung® und am 5. Januar 1933 in der . Preullischen

Lehrer-Zeitung® (Ausgabe Hannover).

Als ein Nachteil der Universititsaushildung ist ferner zu be-
merken, dall es an der rechten Verbindung zwischen dem
praktischen Helferdienst und dem theoretischen Beurteilen
fehlt. Der Helferdienst steht sehr isoliert da.

Zugegeben werden mubl, dall vier Semester Ausbildungszeit
#1 wenig ist. Es miilite mehr Zeit fiir Besinnlichkeit vorhan-
den sein. Die Kiirze der Ausbildung ist aul finanzpolitische
Verhiltnisse zuriickzufithren. Doch kénnen zur Ausbildung



auch die drei Jahre der Lehrerfortbildung infolge ihrer Ver-
bindung mit den Akademien hinzugezithlt werden. — Die Frei-
zilgigkeil der Studenten ist durch Verordnung méglich ge-
worden, wird jedoch durch den ungeheuren Andrang prak-
lisch stark behindert, — Als Haupteinwand gegen die akade-
mische Lehrerbildung wird der Mangel des Hochschuleha-
rakters hervorgehoben. Es trifft zu, daBl beim Aufbau der Aka-
demien ranz bestimmite Fragen der Weltanschauung mitge-
spielt haben, Das Zentrum hat fiir seine Belange vorgesorgl.
Es ist auch darauf hingewiesen, dafl wir in PreuBen die kon-
fessionelle Volksschule haben; diese Tatsache bedingl einen
gewissen Zusammenhang zwischen Lehrerausbildung und
Weltanschauung. Sodann ist auch darauf zu verweisen, dal
es sogar an Universititen (Miinster) Lehrstithle fiir konfes-
sionelle Erziehungswissenschaft gibt. Es ist auch unmiglich,
Konfessionalitiit mit Kirchlichkeit gleichsetzen zu wollen. Ab-
hiingigkeit von der Kirche besteht in mehrfacher Hinsicht:
L) Bei der Aufnahme des Studenten ist (mit Ausnahme von
Frankfurt a. M.) die Zugehorigkeit zu einem bestimmten Be-
kenntnis notwendig. 2.) Bei der Priifung fir das Lehramt ist
ein Vertreter der Kirche anwesend, hat aber nicht das Recht,
in die Priifung einzugreifen. 3.) Die Kirche muB bei der Beru-
fung von Religionsdozenten gehort werden, ein Recht, das ihr
auch an den Universitiiten bei der Wahl der Dozenten fiir die
theologische Fakultit zustehl. — Unbeschriinkte Freiheit der
Forschung und Lehre ist aber gewiihrleistet, die Dozenten sind
nur dem Minister verantwortlich. Auch bei Neuberufungen
von Dozenten sind die Rechte des Lehrkorpers festgelegt.
Nicht Theorie und Auseinandersetzung werden entscheiden,
welches die beste Losung ist, sondern die Praxis. Wir wollen
bei dem Streit iiber die Echtheit unserer Ringe Sorge dafiir
tragen, daB der echte Ring nicht iiberhaupt verloren geht.
Uber alles Trennende hinweg sollten wir uns zur Verteidi-
gung der heutigen Lehrerbildung zusammenfinden im Sinne
von Friedrich Wilhelm Wander: Wir treiben ein Werk, labil es
uns in Einheit treiben!

Der Abbau der Lehrerbildung droht!

Copei informiert Spranger iiber die geplanten Mafinahmen

Kiel, den 8. August 1932
Sehr verehrter, lieber Herr Professor,

als ich vor kurzem bei Ihnen sein durfle, waren Sie so freund-
lich Thre Hilfe zuzusagen fiir den Fall, dal die Pidagogischen
Akademien in ihrem gegenwiirtigen Bestande gefihrdet sein
solllen. Die Gefahr ist schneller heraufgekommen als wir ver-
Mutet hatten. Es liegen gut verbiirgte Nachrichten vom Mini-
sterium hier vor, nach denen mit einem sehr starken Umbau
der Akademien, der einem Abbau gleichkime, oder sogar mit
einem Abbau selbst zu rechnen ist. Den Anstofi zu solchen

Plinen geben wohl wesentlich finanzpolitische Erwigungen:
man will mit einer Herabschraubung der Lehrergehiilter auf
oder unter das Niveau der Gehilter der mittleren Beamten
iiberhaupt zugleich die Lehrerbildung in die Form der Aus-
bildung der mittleren Beamten bringen: Primareife und 3jih-
riges JFachstudium®. Das bedeutet nach unserer AufTassung
eine Vernichtung der Piadagogischen Akademie als Hoch-
schule wie eine Zerstorung ihrer eigentiimlichen Bildungs-
ansiitze. Wir wissen aus der praktischen Arbeit sehr wohl, da3
das Abiturium jeder Schulart nicht ohne weiteres das richtige
Fundament fiir die Arbeit der Pidagogischen Akademie ist;
aber die hier anzusetzende Kritik richtet sich doch niemals
gegen das Ausmal der Vorbildung, das Reifezeugnis bedeutet
eher (in manchen Fallen wenigstens) ein Zuwenig als ein Zu-
viel an Vorbereitung. Ich persinlich stimme auch lhrer Kritik,
die Sie seinerzeit aussprachen, zu; es wiire sehr erfreulich,
wenn sich im Aufbau der Schulorganisation Verinderungen
treffen lieBen, die bessere Fundamente fiir die Gesamtaushil-
dung des Volksschullehrers ergeben als manche der gegen-
wiirtigen Schulformen, die zugleich einen verstirkten Nach-
wuchs vom Lande und aus der Arbeiterschafl heraus ver-
biirgten. Aber ich glaube, Sie dahin richtig zu verstehen, dall
der abgeschlossene Besuch einer hiheren Schule nach wie
vor gesichert bleiben muf. Vielleicht habe ich selbst mit mei-
nen Kameraden zu sehr unter einer flirchterlichen Halbhbil-
dung gelitten, als dall mir ein vorzeitiger Abbruch der Allge-
meinbhildung maglich erschiene. lch wiilite auch nicht, wie
ich bei der geistigen und menschlichen Reife von Obersekun-
danern oder Unterprimanern von meinem Arbeitsgebiel aus
die geistige Durchdringung und Ausweitung der Erziehungs-
arbeit erreichen Kiimnte, deren sie in ihrem Kiinftigen Berufe
umso dringender bediirfen, je mehr sie auf dem Lande auf
sich selbst angewiesen sind.

Am Samstag voriger Woche bin ich mit einer Studentengrup-
pe aus dem Landschulpraktikum zuriickgekehrt. Es war mir
eine sehr grofie Freude zu beobachten, wie schnell sowohl
bei den Landlehrern wie bei der biiuerlichen Bevilkerung die
Bedenken gegen die Akademie als die Bildungsstiitte der
kiinftigen Landlehrer weglielen, als sie mit dem Menschen-
schlag bekannt wurden, den die Pidagogische Akademie her-
anbildel. Trotz der Kiirze des Praktikums ergab sich durch-
weg ein gutes Einvernehmen und eine famose Zusammenar-
beit. Das liegl auch wohl mit daran, dall die junge Lehrerge-
neration, anders schon als bei uns etwa noch, ganz bewult
zum Lande und seinen grollen erzieherischen Miglichkeiten
hindringte. Die iiberragende Mehrzahl unserer Studenten
geht lieber aufs Land als in die Stadt.

Was da im Augenblick geplant wird, wiirde auch auf unab-
sehbare Zeil eine sehr erfreuliche Entwicklung in der Hal-
tung der preullischen Lehrerschaft unterbinden. Zuerst mehr
in der Abwehr, dann bei ndherem Kennenlernen in freudiger
Zustimmung hat sich die Lehrerschaft zur Form der Pidago-
gischen Akademie im Gegensalz zur Universititsaushildung
bekannt. Eine sehr fruchtbare Zusammenarbeil zwischen der
alten Lehrerschafl auf der einen, der Padagogischen Akade-
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mie und der jungen Lehrergeneration auf der anderen Seite
hat begonnen, man spiirt, trotz der Abbaumalnahmen, an
vielen Orten die Auswirkung. Der Abbau der jetzigen Pidago-
gischen Akademie wiirde die Lehrerschaft wieder in die alte
unfruchtbare Opposition auf unabsehbare Zeit hineinwerfen;
#zumal, wenn ausschlielilich oder wesentlich finanzpolitische
Griinde eine Rolle dabei spielten.

Dabei zeigen alle Berechnungen, dall mit einem Abbau der
Akademien wenigstens in der Lehrerbildung keine Erspar-
nisse zu machen wiren. Eine lhrer Bemerkungen hat mich
neulich noch beschiftigl. Sie wiesen auf die iibersteigerten
Gehilter in der Lehrerbildung hin. Soviel ich weili, reichen
die Spitzengehilter der Akademiedozenten noch nicht an die
Gehilter der dbrigen Hochschullehrer heran, von unseren
Gehiéltern ganz zu schweigen. Wiirde eine wesentliche Ver-
dnderung in diesem Punkte nicht auf die Dauer die Qualitat
der Dozentenschaft beeintriachtigen? Aber das sind ja Fragen,
die im Augenblick nichts sagen gegeniiber der Sache, die hier
bedroht ist. Verzeihen Sie hitte, sehr verehrter Herr Professor,
dafi ich Thnen so in extenso meine Befiirchtungen unterbrei-
te. Sie werden auch einen klareren Uberblick iiber die ganze
Situation haben als wir, die wir in unserer Arbeit vielleicht
allzu sehr dem Niichsten verhaltel sind und von daher not-
wendig leidenschaftlich urteilen. leh weill aber auch, dall Sie
teilnehmen an dem, was uns an Befiirchtungen bewegl; in
den letzten Tagen, als ich meinen Vortrag tiber die neue Leh-
rerbildung, den ich in der niichsten Woche in Lippe halten
soll, vorbereitete, kam mir wieder voll zum Bewulitsein, dali
der Bau unserer Akademie auf den Fundamenten ruht, die Sie
1919 mit den ,Gedanken iiber Lehrerbildung® gelegt haben.
Ich glaube, wenn Sie nach den 6 Jahren der Versuchszeit heu-
te in die Akademien sihen, Sie wiirden sich auch freuen der
lebendigen Gestalt, die Ihre Gedanken hier gewonnen haben.
S0 wie ich, so wird die Akademie lhnen herzlich dankbar
sein, wenn Sie [hren Einflul) in der Offentlichkeit geltend ma-
chen, sie vor der drohenden Vernichtung ihrer Arbeit zu be-
wahren; wir wissen, wie viel das zu bedeuten hat.

Es scheint, als ob die Entscheidungen in Kiirze fallen kKinnen.
Deshalb und der griiBeren Reichweite wegen, wire eine gro-
e Tageszeitung vielleicht als Ort der Veriffentlichung besser
als eine wissenschaftliche Zeitschrift?? Aber das werden Sie
selbst, verehrter Herr Professor, ja am besten zu entscheiden
wissen ... Noch einmal, sehr verehrter, lieber Herr Professor,
verzeihen Sie mir bitte, wenn meine eigene Stellungnahme
elwas vordringlich herausgestellt wurde, ich habe das Ver-
trauen, dall Sie alle meine Sorgen, die ich vor lhnen ausbrei-
tete, richtig verstehen und einschitzen werden.

In herzlicher Verehrung
bin ich Ihr sehr ergebener Fritz Copei

»Ganz Deutschland blicktauf Lippe. . .

Hans Sprenger, lippischer Volksschullehrer, entwirft ein Bild
von der politischen Lage

Detmold, den 31. Dezember 1952
Lieber Fritz [Copei]!

... Wir waren ja nicht so téricht, von dem Jahr 1932 am vori-
zen Sylvestertage zu viel Gutes zu erwarten. So sind wir denn
auch keineswegs enltiuscht von dem bewegten Verlauf,
Wenn wir uns recht besinnen, so leben wir ja noch, und das
ist sicher eine der wichtigsten Voraussetzungen, die wir fiir
unsere Ausblicke in das neue Jahr zu machen haben. So labt
uns denn mit einem sanflen Pessimismus, im iibrigen aber
erhobenen Hauptes und geraden Sinnes, dem Jahre 1933 ent-
gegensehen ...

Von Montag ab ist Lippe politischer GroBkampfplatz. Das
Land Braunschweig hat einen seiner prominentesten Regie-
rungsriite beurlaubt, um das Land von Kall- bis Augustdorfl
und von Basingfeld bis Leopoldshihe sturmreif zu machen.
Auf dem Kronenplatz wird schon das Nazizelt gebaut, Thre Li-
sle ist kiitmmerlich, ich hatte jedenfalls eine solche Armut an
Personlichkeiten nicht erwartet. Bei der SPD nichts Neues.
Drake schligl sich lapfer im ganzen Lande. Ganz Deutsch-
land blickt auf Lippe, wir wollen sehen, was es gibt.

Ihr habt, wie Du schreibst, inzwischen Grimme gehirt. Den
Eindruck, den Du mitteilst, habe ich auch gehabt, als er in
Bielefeld sprach. Das ist nun der erste Repriasentant der SPD-
Kulturpolitik! Damals war es auch so: banal in der Polemik
gegen die Nazis, im iibrigen ein sicher ehrlicher Vertreter
einer sozialen Demokratie, ein warmherziger Verteidiger ge-
rade jener Gedankenbestandteile des Sozialismus, die das
Ungliick gehabt haben, durch die tlatsichliche Entwicklung
auller Kurs gesetzl worden zu sein.

An den besonders schweren Stand, den lhr sicher jetzt an der
Akademie habt, habe ich in der letzten Zeit oft denken miis-
sen. Fs scheint ja, als ob der kommissarische Kurs sich kul-
turpolitisch erst jetzt besonders auswirken sollte. In diesen
Tagen habe ich auch die Schrift von Helmuth Kittel ,Der Weg
zum Volkslehrer® durchgebliittert. Es wird ja manches deut-
lich von den Spannungen, die in Eurer Innung bestehen.

In der letzten Nummer der ,Deutschen Schule® habe ich Pret-
zels aulrechten aber immerhin etwas bitteren Worte zum Ab-
schied von der Schriftleitung gelesen. Das ist ja schim, wenn
Du zu der Zeitschrifl in ein daverndes und festes Verhiltnis
kommst. Man mull nun einmal sehen, was Higelke daraus
macht. Weil Du fragst, ob ich nicht Lust hiitte, an der Zeit-
schrift mitzuarbeiten: ja, ich wiirde das schon gern tun. Ich
habe lange nichts mehr geschrieben; ich stehe trocken, um in
der Sprache meiner lindlichen Umgebung zu bleiben. Ob mir
elwas Gescheites gelingen kimnte, miibte schon die Arbeil an
der gestellten Aufgabe ausweisen . ..

Von uns allen herzliche Griile an Dich und Elisabeth
Euer Hans Sprenger



,Wirsind unterdie Raderder Weltgeschichte geraten...“

Die Entlassung aus dem Amt
1935-1934

sDer plotzliche Bruch mit der Arbeit
ist sehr schmerzlich gewesen . . .“

Hans Sprenger, aus dem lippischen Schuldienst beurlaubt,
schildert ,die Lage®

[ohne Ortsangabe], 28. Mirz 1933

-+ Inzwischen haben wir nun die nationale Erhebung erlebt.
Auch hier im lLande Hermanns des Cheruskers hieli es,
Deutschland sei jetzt erwacht und die Schmach der letzten
vierzehn Jahre miilite ausgetilgt werden. Der scharfe Mérz-
wind wurde mit der Aufgabe betraut, in unseren teutonischen
Wiildern alle morschen Aste hinwegzufegen, und der eiserne
Besen sollte geschwungen werden, um griindlich auszukeh-
ren. Besonders miifite auch unsere Jugend national erzogen
werden und nicht wie ein afrikanischer Negerstamm, so
sland es in der Zeitung.

S0 trug es sich denn eines schinen Freitags zu, dali der he-
sagle eiserne Besen auch gerade mich noch am Schlafittchen
fafite. Es war genauer gesagt, ein Brieftriger, der den Besen
in der Gestalt eines Briefes schwang, in dem zu lesen stand,
ich sei mit sofortiger Wirkung beurlaubt. Da habe ich denn
die schiine Geschichte von Diumlinchen mit den Kindern zu
Ende gelesen, und dann habe ich ihnen erzéihlen miissen,
was los war. Die Kinder haben geweint, und mir ist es auch
ganz verdammt bitter gewesen. Und offen gesagl, ein paar
Tage lang hat die mir solchergestalt erlebte nationale Wie-
dergeburt arg den Appetit verschlagen und meiner im iibri-
gen tapferen Frau auch, und die Pfeife des sonst in allen Le-
benslagen bewiihrten Humors war mir ganz ausgegangen.
Aber inzwischen habe ich sie mir doch wieder angesteckt,
und mitunter mub ich erst einen Dampf in die Luft blasen . ..
Und warum auch nicht! DrauBen wird es Friihling. Alle Vigel
sind schon da. Die Menschen stecken sich alle die Blume der
Hoffnung ins Knopfloch, jeder die seine, ich die meine. So
schaue jch denn in ein neues Lebensjahr, ohne alle 1lusio-
nen, aber in der trastlichen Zuversicht, daB der liebe Gotl sei-
ne Sonne scheinen l@Bt iiber die Guten und Bosen, und somit
ja auch wohl iiber mich, diesen Schmutzfleck auf des Armi-

nius blankem Schilde! . . .

Hans Sprenger an Karl Trinks, Amiskollege und Schulpolitiker
in Dresden

Bad Salzuflen, den 5. Juli 1935
Lieber Herr Trinks!

... Unser persinlicher Irrtum und vielleicht unser Ungliick
ist es wohl gewesen, dali wir viel zu lange geglaubt haben, der
Lehrerschaft sei es wirklich ernst um das, was sie in Pro-
grammen und Resolutionen sich selbst als Ziel gesetzt hatte,
im entscheidenden Augenblick werde sie auch zum Einsatz
bereit sein. Immerhin will ich Thnen, lieber Herr Trinks, gra-
tulieren, dali Sie bis zuletzt haben die klare Linie bewahren
konnen. Sie werden spiter auf alle die Ereignisse, so
schmerzlich Sie im Augenblick auch getroffen sind, mit mehr
Stolz zuriickblicken als jene Stabstrompeter, die jetzt ihre
Vergangenheit und die ihrer Gefolgschafl haben umliigen
miissen, die ihre Entmiindigung noch mit viel Pathos in das
Licht eines welthistorischen Ereignisses geriickt haben. Und
wenn ich lhnen von ferne etwas raten darf: vergeben Sie sich
nichts, wie Sie auch immer lhre Entscheidungen unter den
neuen Verhiltnissen treffen migen!

Was Sie milBliebig gemacht hat, haben Sie doch schlielilich
getan im Auflrage des Sichsischen Lehrervereins, dessen
Mitglieder Sie jetzt, wie es mir scheint, lhrem Schicksal iiber-
lassen. Es gibt doch wohl gewisse ethische Prinzipien, von de-
ren Befolgung keine Revolution und keine Gleichschaltung
den Menschen entbinden Kann . ..

Ich selbst bin ja im Lehrerverein schon seit gut drei Jahren
nicht mehr akliv gewesen, seit vorigem Jahr ist auch Herr
H|aase] aus der Leitung ausgeschieden. In jenen Tagen, in
denen Sie verhaftet worden sind, habe ich dann meinen Ur-
laub bekommen und wenige Tage spéter dann schon die Mit-
teilung, dafi ich in den einstweiligen Ruhestand versetzl wer-
de. Auch mir ist der plotzliche Bruch mit der Arbeit sehr
schmerzlich gewesen, aber ich habe dann doch schnell mein
Gleichgewicht wiedergefunden. Im iibrigen bin ich in keiner
Weise belistigt worden. Ich klage nicht, im Gegenteil: es wiir-
de mich bedriicken, wenn ich heute nicht mit vielen meiner
Freunde und auch mit Thnen, lieher Herr Trinks, in eine Linie
gestellt worden wiire,

In unserer Lage ist auch der Kollege H., iiberhaupt eine ver-
hiiltnismilig hohe Zahl. Es ist gegen uns aber bisher kein
Verfahren erdffnel worden; man hat uns bisher immer versi-
chert oder durch Mittelsleute versichern lassen, wir sollten
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nach Maglichkeit wieder in den Dienst zuriickgefithrt wer-
den. Der Leiter der Schulbehirde hat sicher den guten Wil-
len, unsere Fille wieder in Ordnung zu bringen. Wir warten
also, halten alle in guter Freundschafl zusammen und sorgen
dafiir, dali in unseren Kreisen eine ,Abnahme der Heiterkeit*
nicht um sich greift. Wir sind unter die Rider der Wellge-
schichie geraten; es ist uns nicht erlaubt, feige und mutlos zu
werden; wir miissen versuchen, unserem Schicksal einen
neuen Sinn zu geben. Unsere besondere Pflicht ist es gewild
im Augenblick, uns um alle die zu kiitmmern, die besonders
hart getroffen sind . ..

Ieh griifie Sie in herzlicher Verbundenheit
Ihr Hans Sprenger

Iﬂﬂl'-ilnuﬁi[d!t Finifier
fir Biffenfdiaft, Bunll wnid
Holkshildwmg
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auf Grund des Jeasstrco zur Jlederberstellung des 3erufs-

seamtentums vom 7. aprdl 1933 (R.G.50.4.175 f£f.) oehe ich
mizh weranlusat, Jdic bio zur endgiltigen Entseneldung =it
sefortizer Jirkung ius Inces .mte zu beurlaubes. Dicse Beur-
liucuns gilt aucs Dl jede Titigkeit, die Sie in Vorbindung
it Ihres Hadptert oder Im fysanecnheng ait Ihrer Dienstatel-
lung on der aradewio suziben. Ihre Genaltsbezize werden Ihnen

bis suf seiteres in der ulenerdsen Moise weitergezahlt.

/1Y it

wli
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Der preuliische Minister fiir Wissenschafl, Kunst und Volksbildung,
Bernhard Rust, beurlaubt Copei — aufgrund des Gesetzes zur Wieder-
herstellung des Berufsbeamtentums vom 7. April 1933 — _bis zur end-
giiltigen Entscheidung mit sofortiger Wirkung® vom Amt als Dozent
an einer Padagogischen Akademie.
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»Wir werden mitverantwortlich sein
fir das, was nun geschieht
oder nicht geschieht. . .«

Aus dem Briefwechsel zwischen Copei und Kurt Higelke, dem
Schrifleiter der ,.Deutschen Schule® in Berlin

Kiel, den 4. Mai 1933
Sehr verehrier Herr Higelke!

Sie baten mich um den Aufsatz iiber die Situation der Volks
schule fiir die Juni-Nummer. Den Aufsatz gebe ich lThnen
gern, er wiire sachlich wie schulpolitisch auch heute jederzeit
zu verantworten. Doch kann ich mich in Thre gegenwiirtig
wahrscheinlich sehr schwierige Situation geniigend verset-
zen: da die Gleichschaltung gewill auch bei IThnen vollzogen
ist, konnten Sie, der Person des Verfassers wegen, bei einer
solch grundsiitzlichen Angelegenheit in Schwierigkeiten
kommen. Das michte ich nicht, wenn ich auch glaube, daid
alles darauf ankommt, dall nun eine sachliche, grundlegende
Arbeit die Allgemeinparolen abldst. So wiirde ich es lhnen
persiinlich nicht iibelnehmen, wenn Sie glaubten, sich jetzl
von der bisher wiederholl ausgesprochenen Bitte zuriickzie-
hen zu miissen. Auf die Dauer freilich wiirde nach meinem
Empfinden das Schicksal der deatschen Schule und der deut-
schen Erziehungswissenschafl davon abhingen, dali wieder
eine sachliche Zusammenarbeit aller am Erziechungswerk
Beteiligten zustande kommt.

Die ausstehenden Buchbesprechungen kimnen Sie in Kiirze
haben. Ich lebe ja jetzt als Pensioniir ein solch geruhsames
Leben, wie es mir in meiner Laufbahn bisher noch nicht be-
schieden war. Ich fiihle mich dabei in guter Gesellschaft, und
wir sehen gelassen-heiter den grofien Ereignissen der Well-
geschichte zu. Beim Ministerium habe ich den Antrag gestellt,
mir, wenn man mich der Ehren des Staatsbeamtentums bei
meiner Verworfenheit gesinnungsméliger Art noch fiir wiir-
dig hilt, fiir ein Jahr eine Volksschullehrerstelle hier in Kiel
zu iibertragen, damit ich meine Arbeit fiir die Volksschulre-
form theoretisch und praktisch weitertreiben kann.

Wie geht es Ihnen und Ihrer Arbeit? Es wird nicht leicht sein,
das Schifflein durch die Klippen zu steuern. Dall Spranger
ging, paBte in mein Bild von ihm und von den neuen Dingen.
Aber wir werden ja doch mitverantwortlich sein fiir das, was
nun geschieht oder nicht geschieht.

Mit herzlichem Grub und guten Wiinschen fiir lhre schwieri-
e Arbeit
Ihr sehr ergebener Friedrich Copei

Berlin, den 9. Mai 1933
Sehr verehrter Herr Copei!

Fiir Ihren freundlichen Brief herzlichen Dank. Leider haben
sich die Verhiiltnisse so stark gedindert, dali man sich kaum



noch ausfindet. Und Sie haben recht, dafi das Schriftleiteramt
heute eine schwierige, ja undankbare Angelegenheit ist. Man
kann einfach nicht, wie man will, man ist gebunden nach al
len Richtungen. Und daf ich Thren unfreiwilligen Urlaub ehr-
lich bedaure, brauche ich Ihnen wohl nicht erst zu sagen. Das
werden Sie wohl dfters horen, und das macht am Ende mili-
trauisch, als sei es nur eine hifliche Formalitat. Ieh will dar-
tiber deshalb nichts weiter sagen und nur das eine betonen,
dafi ich diese Anderung im Interesse der Sache so lebhaft be
daure, Na, Sie haben da ein exemplum, das da vielleicht noch
lypischer verdeutlicht, wie verworren die heutige Lage ist,
und auch sein muf. Ich glaube mit vielen, trotzdem ich der
neuen Richtung sehr nahe stehe, daf heute eben die grofie
Aufgabe besteht und bestehen wird, den machtvollen Rah-
men zu fiillen mit der geistigen Substanz, die eben das Ganze
in seinem Bestand und in seiner tiefsten Tiefe rechtfertigt.
Wir leben im Umbruch, und da wird wohl auch manches zu-
rickrevidiert werden, werden miissen, um gerade das zu rel-
len, zu verankern, um was es im letzten Grunde geht. Doch

genug dieser Philosophiererei iiber die ,Lage®.

Prinzipielle Dinge stehen im Vordergrund: vor allem die
Gleichschaltung, Und damit ist auch das Schicksal unserer
Zeitschrift recht ungewill. Wenngleich eine Anzahl hedeulen-
der Stimmen sich fiir den Fortbestand einsetzen wollen, so
mag das heute nur noch ein schwacher Trost sein. Tatsich-
lich brennt es jetzt ja an anderen Stellen, und Sie werden
wohl aus den niichsten Heften ersehen, wie ich versuchen
werde, dem Zeilgeist, den ich jedoch tiefer zu sehen mich be-
miihe, Rechnung zu tragen.

Wie weit mir das gelingen wird, kann ich nicht heurteilen. Ich
werde jedenfalls nichts unversucht lassen, und wenn ich die
Dinge nicht mehr weiter fithren sollte, so machte ich mir
einen gerechten Vorwurf nicht machen lassen. Dal wir frei-
lich die grofien Linien im Auge behalten miissen, versteht
sich von selbst; nur kénnen und diirfen wir heute diese Dinge
nicht in den Vordergrund stellen.

In welch verwickelter Lage ich jetzt bin, kiinnen Sie sich wohl
denken. Jeder Verfasser muf einfach nach seiner Herkunfl
befragt werden, weil das Schicksal der ,Deutschen Schule®
doch letztlich entschieden wird von Minnern, die die Gegen-
warlsaufgaben in ganz eindeutigem Lichte sehen. Ich bitte
Sie daher, von der Arbeit zuniichst abzusehen. Sie gaben ja
selbst in aufrichtiger und offener Weise zu verstehen, wie die
Dinge gesehen werden miissen, und ich stimme lhnen darin
vollauf zu, auch in dem anderen. Ich bitte aber, die Buchbe-
sprechungen weiterhin zu behalten, soweit sie Thr Referat be-
treffen, Und wir wollen sehen und hoffen, dall wir an unserm
bescheidenen Teil dazu beitragen konnen, ein neues
Deutschland aufzubauen in dem Bezirk, der uns gegeben ist.

Mit besten Griilien
Ihr Kurt Higelke

huf Gruad vor § 4 dee Gesetzes sur Wiederhorstellung
des Darufabeamlentums wem 7. April 1533 worden Sie hiersit
aus dem Staatadienst eatlassen,

Wegen der Eogelung Jhrer Bezige ergeht demnbichet

weltere Ver fugung.
Berlin, den 4.0ktoker 1933,

Der Preulische Minister
fir Wispenschaft, Hunst und Volksbildung

JI;! Vertretung
¢

Am 4. Oktober 1933 wurde Copei — bedingt durch seine Parteimit
gliedschal in der SPD — aufgrund des Gesetzes zur Wiederherstel
lung des Berufsbeamtentums vom 7. April 1935 aus dem preuBischen

Dettche
Sthule

Zeitfdyrift fiir praktifche Volksfyularbeit

Geleitet von Kurt Higelhe

43 JabrgangHeft 4

Julius KlinPhardt, Berlagsbuchh andlungin Leipsig

Die von Kurt Higelke, Rektor in Berling herausgegebene ,Deutsche
Schule®, eine  Zeitschrift fir praktische Volksschularbeit®, war das
Hauptpublikationsorgan, in dem Copei in den dreifliger Jahren die
meisten seiner pidagogischen Beitrige veriffentlichte. In der hier
abgebildeten Ausgabe vom April 1939 erschien eine Abhandlung Co-
peis mit dem Titel LUber das Selbstverstiindliche in der Erziehung*,
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Gesuch an das Ministerium fiir
Wissenschaft, Kunst und Volksbildung
in Berlin ,auf Ubertragung

einer Volksschullehrerstelle®

Kiel, den 27. April 1933

In meiner eigenen Volksschulzeit, noch mehr in meiner
Lehrtitigkeit habe ich die Not der Volksschule kennen ge-
lernt. Der Wunsch, ihr an meinem Teile griindliche Hilfe zu
schaffen, trieb mich zum erziehungswissenschaftlichen Uni-
versititsstudium. In der Zeit meiner Akademiearbeit Konzen-
trierten sich fiir mich Theorie und Praxis immer stirker auf
die Frage der Volksschulreform. Prinzipielle Auseinanderset-
zungen im Lehrkorper der Kieler Akademie und freie Ar-
beitsgemeinschaften mit Akademieschullehrern halfen das
Fundament fiir die notwendige Reformarbeit vorzubereiten.
Jetzt, wo in den Akademieschulen die praktische Erprobung
der bisher entwickelten Grundsitze beginnen sollte, schnei-
det mir meine Beurlaubung die Moglichkeit dazu ab.

Da ich mich dieser Aufgabe als meiner Lebensarbeit verbun-
den fiihle, bitte ich darum, mir durch Ubertragung einer
Volksschullehrerstelle in Kiel fiir ein Jahr die Moglichkeit zur
weiteren theoretischen und praktischen Behandlung dieser
Fragen in einer Klasse der Oberstufe zu geben, wenn meine
Verwendung im Staatsdienst an anderer Stelle moglich ist.
Ich habe die erste und zweite Priifung fiir das Lehramt an
Volksschulen abgelegt und wiirde selbstverstiindlich die volle
Stundenzahl eines Volksschullehrers iibernehmen.

Mit vorziiglicher Hochachtung
Friedrich Copei

»Ganz ohne Wirksamkeit,
dazu sind wir zu jung ...

Aus dem Briefwechsel zwischen Copei und Eduard Spranger

Kiel, den 30. April 1933
sehr verehrter, lieber Herr Professor,

die Nachricht, dafi Sie um die Entbindung von lhren Amtsge-
schiiften gebeten haben, hat mich und viele andere schwer
betroffen. Es erfiillt mich mit Schmerz, dall nichi einmal ein
Mann von [hrer Bedeutung und Gesinnung im neuen akade-
mischen Deutschland noch Raum findet. Zugleich aber ha-
ben uns lhre Haltung und die Werte der Begriindung wieder
Mut und Hoffnung gegeben; sie haben iiberall starken Wider-
hall gefunden, das konnte ich in diesen Tagen in meinem Ar-
beits- und Lebenskreise erfahren. Und ebenso darf ich Sie
dessen versichern, dali beste Kriifte der jungen Generation®,

G2

gerade auch der nationalsozialistischen akademischen Ju-
gend, offen und deutlich von gewissen Methoden der letzten
Zeit abriicken und sich zu Threm Geiste bekennen. Hoffent-
lich wird das Schlimme dieser Tage nur eine Episode bedeu-
ten, hoffentlich dringen die echten Krifte durch. Das wiin-
sche ich herzlich, vor allem deswegen, damit [hre Krafl und
Ihr Werk, deren Deutschland heute mehr denn je bedarf, der
deutschen Jugend und der deutschen Erziehung voll erhalten
bleibt. Lassen Sie mich es [hnen sagen, wie sehr ich mich [h-
nen und lhrem Werke gerade in diesem Augenblick ver-
pllichtet und verbunden fiihle.

Mein personliches Schicksal hat sich inzwischen entschie-
den. Zunichst bin ich beurlaubt worden, was weiter wird,
weill ich noch nicht. Ich habe darum gebeten, mir fiir ein Jahr
eine Volksschullehrerstelle zu ibertragen. Ich hoffe, dal die
Freude iiber die neue Arbeil in der Volksschule den letzten
Rest von Schmerz und Bitterkeit, der noch vorhanden sein
kiinnte, zu tilgen vermag. Es kommt ja heute auf gribere Din-
ge als auf das persinliche Schicksal an, und Arbeit sehe ich
genug vor mir.

In herzlicher Verehrung und Dankbarkeit
Ihr treu ergebener Fritz Copei

Dahlem, 1. Juli 1955
Lieber Freund!

In diesen letzten schweren Monaten habe ich immer in Treue
und Teilnahme an Sie gedacht. Wenn ich erst heute schreibe,
so liegt das darin, dal die auch fiir mich schwere Zeit mich
wochenlang geradezu gelihmt hat. Und es ist auch schwer,
fiir das, was man fiihlt, Worte zu finden. Vermutlich war der
Gang der Geschichte immer so, dall er iiber den einzelnen
hinwegschritt. Wir aber konnen nicht umhin, wenn wir unse-
rem Einzeldasein den Sinn bewahren wollen, mit den Mal-
stiiben des Gerechten und Guten zu messen. Sie haben fiir
das deutsche Volk immer das beste gewollt und Thre Krafl
ganz daflir eingesetzt. Man hat Sie verworfen, weil Sie das fal-
sche Etikett hatten. Mit Sehnsucht warte ich auf die Zeil, wo
man wieder den Menschen ansehen wird und nicht blob das
Etiketl. Dies innere Warten ist mindestens ebenso schwer wie
das @uliere. Auch ich michte im positiven Sinne mitwirken
wie Sie. Zunichst aber braucht man uns nicht. Mull ein Neu-
bau so aussehen? Kann man nicht auch das Wertvolle aus frii-
heren Epochen ehren, wenn man Sieger ist?

Auf diese Fragen Antworl zu finden, ist schwer; sie zu er-
kimpfen, ist verboten. Also heilt es, still zu sein. Mige diese
Stille uns zu einer Kraftquelle werden, nicht zu einem Tal des
Todes im Hinblick auf unsere sittlichen Uberzeugungen. Ich
wiinsche Thnen innere Krafl und eine gute dullere Wendung
Thres Geschickes. Schlielilich ist auch der kleinste Wirkungs-
kreis groll genug, um ihn mit dem Geist des Ewigen zu erfiil-
len. Aber ganz ohne Wirksamkeit — dazu sind wir zu jung!



Vielen herzlichen Dank fiir [hr Gedenken zu meinem Ge-
buristage und herzliche Griifle an Ihre Fran Gemahlin und
Sie selbst,

Stets Ihr getreuer Eduard Spranger

Copei an Eduard Spranger
[Sommer 1933]

Sehr verehrter, lieber Herr Professor,

Ihr freundlicher Briel hat mir so wohl getan, er hat mir gehol-
fen, die schwere Zeit des Wartens durchzuhalten und den
Glauben an die Menschen zu bewahren. Ich danke Thnen
herzlich dafiir wie fitr alles andere vorher. Ieh hatte gehofft,
Ihnen mit der Antwort sagen zu kénnen, was nun mit mir
wird, Nun sind wieder 2 Monate vergangen, und ich weill
noch nichts Bestimmtes. Inoffiziell habe ich nun durch Herrn
Direktor Peters (Pidagogische Akademie Kiel), der sich mei-
ner Sache angenommen hatte, erfahren, dali meine Aussich-
len viel ungiinstiger sind als es zuerst schien. Man hatte mir
erst in Aussicht gestellt, dafi ich die von mir erbetene Volks-
schullehrerstelle erhalten konne. Herr Divektor Peters rech-
nete auch mit der Anwendung von § 5 (Versetzung in ein an-
deres Amt), weil als einziges ,Vergehen® die zeitweilige, for-
ohne irgendwelche politische

male Zugehirigkeit zur Partei
Betitigung vorlag und dieser Tatbestand nach den Ausfiih-
rungshestimmungen nichl die Voraussetzungen fir die An-
wendung des § 4 bot. Jetzt sagte mir Herr Peters, dafi alle Fil-
le mechanisch von er besonderen Kommission gepriift
Wiirden, dali mit grifiter Schiirfe gepriift werden soll und dal
danach in meinem Falle an eine Losung im oben angedeute-
ten Sinne nicht mehr zu denken sei. Demnach wiirde ich oh-
ne weitere Anspriiche entlassen werden, trolz der festen An-
stellung. Die Entscheidung dariiber soll, mit 3000 anderen
Zusammen, noch im September gefillt werden.

Mich schmerzt nicht so sehr der Verlust der
Stellung, — ich habe in den vergangenen Jahren mitunter mit
cinem gewissen Milllrauen, das die allzu umfriedete eigene
Existenz in aller anderen Not betrachtet, und die Not kann
nur aufriitteln —, schmerzlich ist mir vor allem der Umstand,
dafl es nun auf lange Zeit mit meinen Arbeiten und Plinen fir
die deutsche Volksschule aus sein soll. Am tiefsten aber beun-
Fuhigt mich der Gedanke, dafi, abgesehen vom eigenen
Schicksal, ein solches Denken und Sorgen um das deutsche
Volk in Deutschland keinen Raum mehr finden kinnte oder
aber keinen Sinn mehr hitte. Diese letzten Gedanken haben
mich in den vergangenen Monaten am schwersten erschiit-
terl, und ich gestehe Thnen, daB manche llusionen, vor allem
vom Wesen des Menschen, in bittere Erfahrungen zusam-
Mengebrochen sind. Aber im ganzen kann diese Zeit doch
nur realistischer, hiirter, zielbewuBter machen, und was auch
Fillt an Aubere ein innerer Kern bleibt und bewihrt sich.
Was Sie vor einiger Zeit iiber den Liberalismus und das indi-
. das ist mir symbolhalt

zesicherten®

Viduelle Gewissen geschrieben hab
fiir die ganze innere Auseinandersetzung geworden. Und da-
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Wilhelm Flitner, Professor fiir Padagogik an der Universitit Ham-
burg, bedauert die schwierige Lage, in die Copei im Sommer 1933 ge-
raten war. Er stellt in Aussicht, Copei an geplanten pidagogischen
Forschungsprojekten zu beteiligen.

Sehr verehrter Herr Copeil

Mit Traver hire ich von dem Millgeschick, das Sie aus einer hoff-
nungsreichen Tatigheil entfernt. Ich danke Thnen fir Thren Brief, es
ist gut, dall ich von Ihnen orientiert bin. Wenn ich auch im Augen-
blick natiirlich nicht weill, was ich Thnen raten kann, so hoffe ich auf
die Zeit und die Gelegenheil. Ich  schwebe® in Verhandlungen mit
dem Verlag Bellz, der gern méchte, dal ich ein Handbuch der Volks-
schule in einem Band herausbringe, dafiir brauche ich einen erfahre-
nen Mitarbeiterkreis und ich hoffe, Sie werden, wenn es soweit isl,
sich zur Verfiigung stellen. Ebenso wiire ich IThnen dankbar, wenn Sie
fiir die ,Erziehung® hin und wieder eine Besprechung oder einen Be-
richt iibernehmen wollten (ich wiirde raten pseudonym). Es sind
freilich wirtschafllich nur kleine Hilfen, aber sie geben doch eine
Funktion.

Mit besten Emplehlungen und Wiinschen
der lhrige Flitner
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neben steht fiir mich das andere Wort, das Sie uns einmal mil
aufl den Weg gegeben haben: Nur wer echt ist, wirkt!

Was nun mit mir wird, das weifl ich noch nicht. Ieh will versu-
chen, in einem Landschulheim unterzukommen oder unler
Umstinden auch als Privatlehrer irgendwo. Aber auch jede
andere Arbeil ist mir rechl. Wenn es moglich wire, mochte
ich natiirlich mit meiner Frau zusammenbleiben. Sie ist
selbst Lehrerin gewesen, hat fremdsprachlichen Unterricht
gegeben, hat dazu Erfahrungen im Haushalt, vielleicht finde
sich irgendelwas, wo wir zusammen arbeiten Kinnten, Wenn
nicht, so wiirden wir uns eben trennen miissen und jeder
miilite sich so durchschlagen. Meine Frau ist tapfer genug,
das aufl sich zu nehmen. Wir kimnten bei meinen Schwieger-
eltern unterkommen, aber diesen Weg machten wir nur in al-
lerhichster Not einschlagen, weil meine Schwiegerellern
schon alt sind und in ihrem Leben genug gesorgt haben.
Ich wiire Thnen sehr dankbar, wenn Sie mich gelegentlich auf
Ilhnen etwa bekannt werdende Arbeitsmiglichkeiten auf-
merksam machten. Ich iibernehme jede Art von Arbeit und
stelle keine groflen Anspriiche.

In der Zeil des Wartens habe ich versucht, auf meine Art mich
mit den neuen Fragen geistig auseinanderzusetzen. Dazu ha-
be ich meine bisherigen Arbeilsansilze ausgedehnt auf das
Thema: Die volkstiimlichen Denkformen als Grundlage der
Volksschularbeit. Ich will versuchen, unter Erweiterung des
Begriffes der Denkform diejenigen Schichten der geistigen
Auseinandersetzung herauszuheben und zu bestimmen, die
als ,volkstiimliche® zugleich die Urformen des Begreifens
und Verstehens sind. Ansatzpunkte zur Analyse sind mir der
Arbeitsakt in der Technik und der Akt der Sprachformung in
Mundart, Umgangssprache, Kindersprache. Von da aus soll
sich die Untersuchung dann weiter ausdehnen. Die Arbeil
machl mir viel Freude, sie befreit ein wenig von dem Wust
der Schlagworte, der heule in der Pidagogik manchmal be-
sonders unertraglich ist.

Mit den herzlichsten Wiinschen
bin ich Ihr getreuer Copei

Berlin, den 22, Oktober 1953
Lieber Herr Copei!

Die traurige Entwicklung Ihrer Angelegenheil betriibl mein
Herz ganz aulierordentlich. Und wenn Sie auch eine bewun-
dernswerte feste Haltung zeigen, so kann ich mir doch sehr
wohl denken, wie es in lThnen aussieht. Unter anderen Ge-
samiverhiltnissen hiitte ich versucht, in den Gang der Dinge
hineinzuwirken. Aber das kinnte zur Zeit nur schaden. Sie
diirfen gewill sein, dali ich es spiter sofort tun werde, wenn
sich einmal eine aussichtsreiche Situation dafiir ergibt.

Im Gedenken an Ihre berufliche Gefiihrdung habe ich schon
mit meiner Reise durch 5 nordische Staaten Erkundigungen
eingezogen, wo etwa Aussichten [iir Sie wiiren. Aber das Aus-
land gestattet im allgemeinen Auslindern Keine Arbeit, so vor
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Finigterialrat Dr.Laffler.

Stattgnrt-N.; den 9.Jurcur 1934.
Asenbergatr.i4.
Herrn

or. P Copeid,
Lecgo din Lippe,
Wilmeraiek
Huus Breuts.

Sehr geshrter Herr Doktiorl

Mit pufrichtiger Tellnahme habe ich von des Sohiok-
oal gehBirt, due Sie betroffen het und das fir eine FNetur mit
erzisherischen Erce, wis Sie ep sind, besondors hart ist. Thre
B denn nickt clglich, dass Sie durch nochmalige Vorstellungen ,
gegebeneaniolls unter Vermittlung mecsgebander Herren der KSDAF.
beim preussischen Kultussinisteriuz erreichen, dass Ihnen
wenigatens aine Lehrerstells Ubertragen wird?

Ich hate mir vergeblich den Kopf zerbrochen,wus fir
siren positiven Rat ich Thren geben kénrte. Privetsohulen in
nennenswerter Iahl gitt ea im Wirttemberg nicht und ich gluube
mch knum, daps sa fir Sie sdglich whre, an einer solohen unter-
zukommen. Eo bliebe noch die Frage,ob Sie nlobt in eirem prive-
ten Kinderheim, fas nicht der Aufeicht der Schulbehirden,son-
dorn deor Aufsicht der Jugeandwohlfabrisbehiirden untersteht,
Baachiftigung finden kinnten. Aber da kenne ich mich eu wenig
Bus, um Ihnen einen positivey Fingerzeig geben zu kinnen. Ich
werde aber gerne die Bache im Auge behalten und Ihnen Béshricht
geben, wenn ich irgend eime Miglichkelt fir 8is entdecke.

Mit den bestan Winschen
bin ich

in vorztiglicher Hochschturg
Ihr sehr ergebaner

A & dipth

Copei bemiihte sich auf der Suche nach einem piidagogischen Amt,
alle nur denkbaren Moglichkeiten auszuschipfen. Eine Anfrage bei
dem Ministerialral Dr. Loffler in Stuttgart verlief dabei ebenso ergeb-
nislos wie Vorstellungen bei anderen Persinlichkeiten des dffentli-
chen Lebens, Fast alle gutgemeinten Ratschlige der Befragten ziel-
ten in die gleiche Richtung: ein Lehramt sei nur durch ein sichtbares
Bekenntnis zum neuwen Staat, und das hiefl zur nationalsozialisti-
schen Partei, zu beKommen,

allem die Schweiz, an die man ja zoerst und am liebsten
denkt. Vielleicht besteht an 2 Stellen einige Aussicht:

1. in Finnland. Schreiben Sie mal unter Darlegung aller Um-
stiinde und unter Bezugnahme auf mich an Herrn Oberstu-
diendirektor Dr. Kraemer in Helsingfors, Malmgatan 10, Hin-
denburghaus, deutsche Schule. Natiirlich kénnen Sie nicht an
eine deutsche Auslandsschule kommen; aber er weill viel-
leicht private Erziehungsstitten, wo man deutschen Einfluli
schiitzen wiirde. Man lebt iibrigens in Finnland sehr billig, so
dali deutsches Geld auch in Kleiner Menge relativ lange
reicht.

2. in die Tiirkei. Schreiben Sie an meinen ehemaligen Schii-
ler, den Direktor der Lehrerbildungsanstalt in Ankara, [.
phil. Halil Fikret, ob man Sie bei den neuen Malnahmen in




der Tiirkei irgendwo beschiiftigen kiinnte, Fiigen Sie hinzu,
dall ich ihn mit dem anderen Fall, um den ich ihn schon be-
miiht habe, nicht weiter belistigen werde, da dieser sich an-
derweit geregelt hat (Es handelte sich um Frl. Dr. Silber). Sie
miissen da nicht von deutschem Kultureinfluli reden, den will
man nicht, sondern Europiisierung.

In beiden Fillen handelt es sich um Gebiete mit sehr fremden
Sprachen. Sie miissen den Willen kundgeben, sie sofort zu
lernen. In dem Brief nach Helsingfors bemerken Sie bitle,
Herr Kraemer mige die Angelegenheil doch auch Herrn Pro-
fessor Dr. Hermann Friedmann daselbst vortragen.

Endlich bleibt noch der spanisch sprechende Kulturkreis. Ob
es Sinn hat, Herrn Minister Dr. Boelitz, im Ibero-Amerikani-
schen Institut, Breitestr. 36, zu fragen, weill ich nicht. Aber
versuchen kann man alles. leh komme demnichst mit spani-
schen Bekannten zusammen, die ich auch fragen werde.
Endlich - letzter Weg: Rehabilitationsversuch durch Meldung
zum einfachen Arbeilsdiensl in einem nationalsozialistischen
Arbeitslager; spiter Anschlubl und Mitarbeit — es geht vorliu-
fig nicht anders.

Leider weiB ich fiir heut keinen anderen Ral. Ich behalte na-
tiirlich die Sache im Auge und gehe sofort Nachricht, wenn
sich etwas zeigt! Behalten Sie Mut und Glauben.

Viele Empfehlungen an Ihre Frau Gemahlin und herzliche
Griifle Thr getreuer Eduard Spranger

den 27, 3. 34,

Herrn
Or, Prits Copel
Leanmgao

Wllmeraiek, Hous Lorentz

Lisber Berr copefl
Zel der Rickkehr von einer Vortragsreise durch die “chwelz finde

fch Ihren lieben Zrief, dessen hoffnungsvo lerer Imhalt mich mubes-

ordentlich erfreut, Ich wire sehr glicklich, wenn fur sie do

Noch ein yerbleiben im deutsehen =chuldienst wiolich ware, und
mEchte Ihnen dies ala elnen warmen Osterwunsch mussprechen, Hach
friheren Erfahrungen méchte ich jedoch nicht unaufgefordert in
den Gang der Tinge ein-reifen, Sie wissen, daaa man uber mich

"verschieden® dsnkt, Sollten Sie an irgend einer Stells hbren,

dras ain Schreiben von mfr ginstig wire, so wirde es soforl zur

Verfigung stehen, Anderncalla filrchte ich, in einem ginsiigen

Stadium etwas zu verdsrben, Sie werden mieh nichi falsch verstehea,

Fit allen guten Winachen bleibe ich

Ihr treu verbundener 41

Eduard Spranger bietet Copei auf der Suche nach einem neuen Aml
seine Unterstiitzung an: ,Sollten Sie an irgend einer Stelle hiiren,
dass ein Schreiben von mir giinstig wire, so wiirde es sofort zur Ver-
m{lfllng stehen®,

Bochichule filv Sebhrerbildung

= 170 Co =

Tiel B B84 1974,

B
ined
Dwr Disebtor

Auf Thren Einepruch gegen die erfolgte hnwen—
dung des Derufsbeamtengssstzes auf Sie vem 13.
Mirs 1934 hat mich der ferr Freudische Minlster
Tiir Wispenschaft,funat und Volksbildung durch
Erlad vem 4. Mal d.Js. = A IV Copel 1 bfd = er-
sucht, 5ie in geinem Namen su bennohrichtigen,
dad es auch nach erneuter “rilfung hei seiner
dureh Zrlald vom 4. Oktober 1933 = A IV Copei 1 &8 =
getroffenen Tatecheidung verblelben mud.

£ hr

Der Direktor der Hochschule fiir Lehrerbildung in Kiel teilt Copei am
&. Mai 1954 mit, sein Einspruch gegen die erfolgte Anwendung des
Berufsheamiengesetzes® aul ihn sei ,auch nach erneuter Priifung®
erfolglos geblieben.

Dahlem, den 17. Mai 1954
Lieber Herr Copei!

Sie kiinnen sich denken, wie sehr mich der ungiinstige Aus-
gang Ihrer Angelegenheit betriibt hat. Eigentlich verstehe ich
nicht, was da vorliegt oder was dahintersteckt. Aber es hat
jetzt keinen Zweck zuriickzublicken. Man mull iiberlegen,
was geschehen kann. Und natiirlich sind die meisten Kaniile
schon verstopfl. Im Augenblick wiilite ich nur folgendes zu
raten: Geheeb hat die Odenwaldschule aufgelost und ist mit
einigen Mitarbeitern und Schiilern in die Schweiz gegangen,
wo er sich mit dem Landerziehungsheim eines Holliinders
Gemming vereinigt. Es ist ja denkbar, dafl er noch eine weite-
re Kraft brauchen kiinnte, vielleicht gerade fiir jiingere Kin-
der. Aber auch wenn dies nicht der Fall sein sollte, kinnte er
Ihnen Auskunft geben, ob in der Schweiz iiberhaupt noch mit
der Erteilung einer Arbeilserlaubnis fiir akademische Erzie-
her zu rechnen ist. Ich empfehle Thnen also, ihm unter ans-
driticklicher Bezugnahme auf meinen Rat zu schreiben und
diese beiden Fragen zu stellen. In diesem Brief miissen Sie
natiirlich die Griinde Ihres Forlgehens angeben, aber kurz,
wegen der Grenzzessierung des Briefes. Sie werden fiir den
Anfang mit freier Station und einem bescheidenen Taschen-
geld vorlieb nehmen miissen, um iiberhaupt erst irgendwo
FFull zu fassen.

Sollte nun dieser Weg nichl irgend eine Aussicht eréffnen, so
wiire der zweile der, dafi Sie wiederum unter Bezugnahme
aufmich an Prof. Oszwald in Ljubljana, (Laibach), Universitil
schreiben und ihn fragen, ob fiir Sie in L. oder in irgend einer
der jugoslawischen Provinzstidie Aussicht auf eine kleine
Lehrtitigkeit wiire, Viele deutsche Professoren sind ja in Bel-
grad untergekommen. Warum nicht auch in Laibach?

Eine Beschifligung im deutschen Wirtschaftsleben wiire ja
mindestens eine materielle Rettung. Aber bei der gegenwiirti-
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oen Wirtschaftslage ist das woh! eine Glilckssache, ob man ir
zendwo als Nicht-Fachmann ankommlt. Man muli dazu einen
Freund oder Bekannten haben: sonst gliickt es nicht. leh habe
in solchen Kreisen so gut wie keine Beziehungen. Sollte ich
mal was horen, werde ich natiielich sofort eine Verbindung
anzukniipfen suchen. Aber da ist gar nichts Greifbares.

So betritblich es ist — es bleibl nur irgend ein Ausland. Viel-
leicht mull man sogar mal nach Indien oder China schreiben.
Aher wer bestreitet die Uberfahri?

Frither schrieb ich Thnen einmal: ohne S.A. ist heute kein
Weg, Sollten Sie nichl deshalb abgelehnt worden sein, weil
Sie keinen Anndherungsversuch gemacht haben? Bleiben Sie
in Deutschland, so werden Sie diesen Schritt nachholen miis-
sen. leh gebe diesen Ral nicht gern — aber ich sehe, dall alle
ringsum es so machen.

Das Wichtigste aber ist: den Mut zu behalten und die Geduld
nicht zu verlieren. Im schlimmsten Fall miissen Sie noch ein
weiteres Jahr in der Schwebe bleiben. In dieser Zeit lindet
sich doch einmal etwas.

Die Adresse von Geheeb kann ich leider nicht genau &

, oberhalb
Versoise, am Genfer See. Die Bezeichnung ,Landerziehungs-
heim Gemming-Geheel® geniigl wohl

hen. Das neue Landerziehungsheim ist bei Versois

iir die Posl.

Viele gute Wiinsche und herzliche Griilie
Ihr getreuer Eduard Spranger

4.Jund e )

Reldjsbankgirakernle Doimale
keats DNORGEeE 264 f

Herrn

D¥. Copeid,
Lemgo 1i.L.

mamLim L e

Von dem preussischen Eultusministerium erhalte
ich folgends Antwort in Ihrer Sache:
"HNnch Abmchnitt IIT meines Hunderlasses won 12.Dezember
1933 = U II J 1163 - schlisset dis Entlassung auf
Grund der Beatimmungen des § 4 dew Herufsbeaatanges
sotzes vom 7.April 1933 die Ertailung eines Unters
richtssrlaubnisscheinas bis ouf weiteres auns.”

Dar Arbeiteamtsdirektor.
&85, Dr. Bargheer.

Begl.:

k{:“—h}:’.ﬂ‘ﬁ‘w T

Die rigorose Handhabung des §4 des Berufsheamlengesetzes vom
7. April 19535 schlofl, wie durch das Arbeitsamt in Detmold bestitigt,
auch .die Erteilung eines Unterrichtserlaubnisscheines* aus. Damit
war Copei jede Moglichkeil einer pidagogischen Betitigung im of-
fentlichen Schul- und Bildungswesen genommen.
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o don td.Mai 1954,

Sehr geshrter Nerr Doktor!

Fa tut atr gons ausssrordsdtlioh leid,dass Thre Fingabs
nun dooh katnen Erfolg gehadt hatlSoffentlioh pliekt der neus Fer=
sush,

Finen fraats fir Kerrn Sackenderg habe foh nooh nioht,Dektor
Feunann hot eich fir die Fertretung beurlouben lossen und Bisgde
sioher gern bis su setner endplltigen Finetallung.0b 4@ auf die
Dausr mit tha gehen wird,muse die FPfahrung setgon,

3_1- salbat girds foh sshr garn fir die qur:;us FEROARER
haban Motne intsort tét aber gons unseeideviig:Thre Frnetal Lung
kdme garnioht tn Fragel/™Hun kann sioh das Ja dndern,wenn Thrs
Faus Fingabs daw ereinschie Frpebnis bringt,lann mUssten Sie sioh
TLFLISLTOAE jnach der erfolgien TETH dntwort mtt dor Fitts an das
¥intat oricm sendon,Ihre Bopohdrtipung dosh su gestacien,flinatiy
#are #o Jo natiirlioh,senn Sie sioh inseischen fn:umrl,nn aur
Rattonslesonialiatipohen Feltaneohauung Nim gefunden hdtten umd
dam in dar Fingade eredhnten,lenn derauf strd fo dar ailergrise
ta Fort gelagt.

Fie verstehen setne Haltung, nioht sahriSobald foh ketns Ga-
fehr fir die Sohule su firohten habe,sind Sia mir von ganses Fer
#én willkoanen,loh alfohte naoh der nun einmal erfolgtén Eldrung
Kkeins neus Fafohr fir dte Sache wéines Faters verallosasnt

Ten Nersen alles Gute und gutes Jeltngenl

Copeis Bemiihungen, im Privatschulwesen eine Anstellung zu finden,
verliefen ergebnislos. Wie andere Schulen, so war zwar auch die
«Berthold Oto-Schule® in Berlin bereit, Copei als Mitarbeiter zu ge-
winnen, aber auch im Bereich des Privalschulwesens war eine pid-
agogische Betitigung nur mit staatlicher Genehmigung miglich. Die
aber wurde Copei versagt. So konnte auch die Leiterin der Schule,
Irmgard Meyer-Otto, eine Tochter des bekannten Pidagogen der re-
formpiéidagogischen Epoche, Copei nur einen - fragwiirdigen — Rat
geben: Gilinstig wiire es ja natiirlich, wenn Sie sich inzwischen tal-
sichlich zur nationalsozialistischen Weltanschauung | gelunden
hétten und das in der Eingabe erwihnten. Denn darauf wird ja der al-
lergrilite Wert gelegt.”

Gesuch Copeis an die Lippische
Landesregierung auf Ubertragung
der 2. Lehrerstelle in Haustenbeck

Lemgo, den 27. Mai 1934

... Da in nédchster Zeil Kaum mil einer Revision dieser Fnl-
scheidung (gemeint ist die Aufhebung des Lehrverbots an der
Piadagogischen Akademie Kiel, d. VI.) zu rechnen ist, da ich
mich den Aufgaben einer vilkischen Erneuerung der Erzie-
hung praklisch und theoretisch eng verbunden fiihle, da ich
filr unsere wirlschaftliche Existenz zu sorgen habe, melde ich




mich als Lipper in den lippischen Schuldienst zuriick mit der
Bitte, mir die oben genannte Stelle zu iibertragen.

Der AnlaB zu meiner Entlassung lag darin, daBl ich mehrere
Jahre lang als Mitglied den Parteibeitrag an die SI'D zerzahlt
hahe. Dariiber hinaus habe ich mich weder dienstlich noch
aullerdienstlich aktiv politisch betitigt. Auch in Lippe bin ich
politisch in keiner Weise hervorgetreten. Das Zentrum mei-
nes Wirkens lag im Padagogischen. Ich bin Mitglied der Par-
tei gewesen, weil ich mich dem sozialistischen Wollen der
deutschen Arbeiter verbunden fihlte.

Zum Sozialismus trieben mich religiiise und nationale Impul-
se. Ein sozialistischer Neubau scheint mir die wichtigste Vor-
aussetzung einer wahrhaft nationalen Gestallung zu sein. Ab-
gelehnt habe ich immer den Nationalismus jener Kreise, de-
nen der nationale Deckmantel fiir reaktiondre Interessen
war. lch stand — von der idealistischen Grundposition aus — in
scharfem Gegensalz zu einem materialistischen Marxismus,
ebenso wie ich den Materialismus des Biirgertums [fir einen
Verderb des Volkes ansah. Dall meine paolitische Haltung und
Entwicklung so gewesen ist, vermag am besten der national-
sozialistische Reichstagsabgeordnete und Gauamisleiter Dr.
Hunke, Berlin, Breitenbachplatz 10, aus 17jihriger Bekannt-
schalt zu bezeuzen. Er ist bereit, sich voll fiir mich einzuset-
Zen. ..

An

Herrn Dozenten Dr.Friedrich Cepel

An Edel.
a l¥ Coped la
.
289, oZpogtlPi4. 4
Su.11 curepshiug, C. Stock.
Drs Tunke
Jr. /. Hermm

Landceschulr t Jollenhoupt

petaold
Regderan ogeblude.

Suhir pechrter Herr Schulsatl

un dot pir lodder nloht miglich gewooen in meinen Urloub
Sie persbalich =zu sproghen. Ieh mumoe deher noch einanl Gele=
geaneit nohnen, =uf schriftlishen Woge Ihnun noine 'chernul.-
g sum Ausdruck gu bringen, doso llerr Dr. € o p 2 1 B
deguesen irgendwie untergebracht werden mups, weil or ein
durch und dureh nationsier und snetindiger Mensch 1ot und fiir
dle dcutsche Sache niaht verlorem gehen dnrds

Fur perotnliche Rucikfragen atehe fen lhuon gern sur
Vorfilgung.

Dal sich die lippische Landesregierung schlieBlich bereitfand, Copei
in den Volksschuldienst zu iibernehmen, war wesentlich :lurdi_c- ein-
dringliche Fiirsprache eines ehemaligen Kollegen zuriickzuftihren.
Dr. Heinrich Hunke, Klassenkamerad Copeis aus der St-n_mmr:f.c:n
und spiter ein Kollege im lippischen Schuldienst, bekleidete in Berlin
cin hitheres Parteiamt. Hunke hatte sich wiederholl beim Landes-
schulrat Wollenhaupt fiir Copei eingesetzl,  weil er ein durch und
durch nationaler und anstindiger Mensch ist und fiir die deutsche
Sache nichtl verloren gehen darf™.

Bll:'bl’ld)ﬂé Bﬂﬂﬁeﬁreglerung Detrnold, pen September 1934,
111, Fauslperdes K31
W
Bl
i Fnresaridediben wirk um Hr ehigm -
]t pabtt b areh Bl T oril Celund gubiin
Die Landesrepgierung hat beschlossen, Sie
zunfichst probeweise filr ein Jahr in den lipplschan Volka-
schuldienst sufzunelmen und Jhnen eine lehrerstelle in
Haustenbeck sumowsisen,
Ubar dia Hhe Jhrer Verpgitung; erhaltan Sie
besonders Nachricht.
/.?‘/:.efé-
Stoutsminister,
A

Hezrn Dr. Frisdrich Copei

in Lamgo .

S e e e

Wilmersiek, Haun Lorentsz.

Beschlull der lippischen Landesregierung, Copei ,zuniichst probe-
weise [l ein Jahr in den lippischen Volksschuldienst aulzunehmen®.
Copei wurde in die zweite Lehrerstelle an der Schule in Haustenbeck
eingewiesen.

wlch sehe wieder Aufgaben und
schone Moglichkeiten vor mir. . .«
Copei an Eduard Spranger

Lemgo, den 29, September 1934

Sehr verehrter, licher Herr Professor,

Zzu lhrer Vermihlung senden meine Frau und ich Thnen und
Ihrer verehrten Frau Gemahlin unsere sehr herzlichen
Gliickwiinsche . . . Fast wider Erwarten ist mein Wunsch doch
noch Wirklichkeit geworden. Vom 1. Oktober ab bin ich Leh-
rer an der Schule jenes ganz abgelegenen Heidedorfes mei-
ner Heimalt, in das ich mich gemeldel hatte, leh sehe wieder
Aulfgaben und schine Moglichkeiten vor mir und bin dariiber
sehr froh. Die Berufung dorthin gilt ,probeweise fiir ein Jahr
zuniichst®, aber das kitmmert mich nicht sehr. Der Ort heilit
Haustenbeck und liegt am Truppeniibungsplatz Sennelager
zwischen Detmold und Paderborn. Meine Frau und ich wiir-
den uns sehr frenen, wenn Sie bei der Durchfahrt nach dem
Westen hin einmal Zeil finden, uns in unserer Heideeinsam-
keit zu besuchen.

Vit herzlichen Gritlen und Wiinschen
hin ich Ihr ganz ergebener Fritz Copei



Heideschulmeister und Heimatforscher

Die Haustenbecker Jahre
19354—-1939

»In die Wiiste strafversetzt!®

Hans Sprengers Erinnerungen an die mit Friedrich Copei ver-
lebten Jahre in der Senne

Hans Sprenger, geboren am 27 Mdirz 1899 in Oerlinghausen, war
nach dem Besuch des Lehrerseminars in Detmold seit 1919 Lehrer an
verschiedenen lippischen Schulen, in Kalldorf, Bavenhausen wnd Jer-
ren, gewesen, Die Mitgliedschaft in der Sozialdemokratischen Partei
und die Zugeharigkeit zu den religiosen Sozialisten fiihrten im Miirz
1933 zu Sprengers Entlassung aus dem Schuldienst, Die lippische Be-
valkerung war von dieser Mafinahime der nationalsozialistischen Re-
gierung am 18, Mdarz 1933 informiert worden. An diesem Tage berich-
tete der Lippische Kurier* unter der Uberschrift (Der eiserne Besen
kehrt in Lippe®, dafl ,im Zuge [der] Sauberungsaktion ... mit soforti-
ger Wirkung . . . acht dissidentische Lelrer bewrlaubt® seien. Einer von
diesen Lehrern war flans Sprenger.

Nach einjahrigem unfreiwilligem Ruhestand kehrie Hans Sprenger -
unertwartet — in den Schuldienst zuriick: Er wurde zum I April 1934
nach Haustenbeck strafversetzt”, jedoch — zu seiner eigenen Verwun-
derung — mil der Leitung der dortigen Schule beayftragt,

In seinen ,Ervinnerungen an Friedrich Copei®, die Hans Sprenger 1962
niederschriel, beschreibt er sein persinliches Sehicksal, das sich aul
merkwitirdige Weise mit dem Schicksal Friedrich Copeis verbanid,

Im Frithjahr (1934) trat, kKaum noch fiir moglich gehalten, in
meinem eigenen Dasein eine Wendung ein, die auch fir Co-
peis weiteren Weg Bedeutung bekommen sollte, Es kam die
amtliche Mitteilung, dall mein Wartestand aufgehoben und
ich zum Beginn des Schuljahres in eine Lehrerstelle berulen
werden sollte, [ch konnle sogar zwischen drei Landschulstel-
len wihlen. Mein Freund Gustav Hagemann, der ebenfalls
aus dem Dienst gesetzt worden war und der sich in den Orten
auskannte, sagte mir, fiir die eine Stelle sei ich nicht fromm
zenug, filr die andere zu fromm, er wiitrde mir zu der dritten
raten. Fiir diese Stelle sprach aber auch sonst noch ein da-
mals gewichtiger Grund: sie war die entlegenste von allen.
Das Dorf hiel Haustenbeck. Es lag in der Senne, jener Sand-,
Heide- und Kiefernlandschaflt an der Sidseite des Teutobur-
zer Waldes, von Detmold und Paderborn etwa gleich weit
entlernt.

Als ich die Versetzungsverfiigung in Hiinden hatte, fuhr ich
hin, um mich vorzustellen, begleitet von Fritz Copei und Wil-
helm Siinkel, dem spiiteren Leiter der Schulabteilung in Del-
maold. Indem ich beim Biirgermeister eintral, mubte ich zum
erstenmal versuchen, rituell zu griien, wobei sich allerdings
meine Ungeiibtheil nicht verbergen liefi. Ich wollte ihm be-
kennen, dall ich bisher im Wartestand gelebt hatte, aber er
legte aufl solche Gestindnisse gar keinen Werl, und als ich
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ihm noch ausdriicklich aufdringen wollte, dali ich als poli-
tisch vorbelastet anzusehen sei, wehrte er ganz und gar ab, es
interessierte ihn nicht. Das fingt nicht iibel an, sagle ich zu
den Freunden, die draulien gewartel und sich tiber die Ver-
renkungen lustig zgemacht hatten, die ich nach ithrer Meinung
drinnen vollfithrt haben mubte.

Kurze Zeit daraul war der Umzug. Fritz Copei hatte sich ent-
sprechend angezogen und hall uns, den Hausral im Mabel-
wagen zu verstaven. Am Ende liefen wir beide uns im Wagen
mit einschliefen, und wir wurden, von Finsternis umgeben,
in die Senne transportierl, wo Copei dann wieder mit zupack-
te. lch sehe ihn noch, wie er gemeinsam mil dem Dorfober-
haupt einen eichenen Schrank durch die Haustiir quélte.
Dann fuhr er heim, und ich mulbite mich in meine neue Rolle
hineingewihnen.

Es fiel mir nicht einmal so schwer, wie ich befiirchlet hatte;
denn es kam mir von den Dorfeingesessenen, meistens Klein-
bavern und Arbeitern, viel freundliche Gesinnung entgegen,
und ich meinerseils hatte frith gelernt, den rechten Ton im
Umgang mit Dorfleuten zu finden. lch begab mich mit Eifer
an die Arbeit fiir meine Schule, erstens weil man es, wie auch
der Wind wehen mag, den Kindern schuldig war und immer
schuldig ist, und zweitens, weil es auch das beste Alibi gegen-
iiber lastigen Zumutungen war. Die Schule hatte vier Lehrer
und fast zweihundert Schitler; ich war Schulleiter, aber nur
insofern als ich die Schule wirklich leitete, einen amtlichen
Auftrag habe ich nie bekommen.

So liefi sich alles gut an. Als ich eines Tages im Dorfe den Biir-
germeister traf, stellte er mir die unerwartete Frage, ob ich
nicht noch jemanden wiillite, der aus politischen Griinden zu
Fall gekommen wiire; ein solcher kinnte doch gut die zweite
Stelle bekommen, zumal noch eine Dienstwohnung leer stin-
de. Es versteht sich, dafi ich einige nennen konnte, und der
erste war nicht einmal Copei. Aber als bald ans dem losen Ge-
spriich eine feste Absichl wurde, wies ich aul den Mann hin,
der beim Mobeltragen geholfen hatte und der bei der Gele-
genheil fiir einen Arbeiter gehalten worden war. Dieser Vor-
schlag fand gleich Interesse. Nur mulite ich dem Birgermei-
ster auf die Seele binden, es diirfe auf keinen Fall bekannt
werden, dall der Name von mir genannl worden sei. Wir
muBten vorsichtig andere Personen in Bewegung setzen, vor
allem aber Fritz Copei selbst fragen, ob er mitspielen wiirde,
Als er mich um Plingsten besuchte, tat ich es. Er hielt die Fra-
ge fiir einen Scherz, und es bedurfle dberzeugender Worle,
his ich ihn veranlassen konnte, selbst mit dem Biigermeister
zu sprechen. Copei sagte zu, die Angelegenheit kKam in Gang,




Hans Sprenger mit seinen beiden Tochtern Gertrud (rechis) und Gi-
sela. Die Aufnahme entstand am 1. Mai 1933 in der Nihe Hausten-
becks.

aber es war doch ein Berg von Widerstinden abzutragen; es
bedurfte vieler Bemiithungen wohlmeinender Menschen, Wir
hiitten nicht geglaubt, dab so viele Stellen in dem neuen Staa-
te etwas zu sagen hallen.

Eines Nachmittags kam der Landesschulrat Ludwig Wollen-
haupt nach Haustenbeck gefahren. Er war ein Mann, fiir den
der Nationalsozialismus den Rang eines kosmischen Ereig-
nisses hatte; er trat mit einer Festigheil auf, die keinen Zwei-
fel an seiner Herrschergewall aufkommen liell, und die Wor
te, die er sprach, hatten umgeschnalll. Aber in ihm lebte, viel-
leicht unbewuBt, ein Bediirfnis, die zur Schau gestellte
Strammbheit gelegentlich durch Akte freundlichen Wohlwol-
lens — Wohlwollenhaupt* — auszukompensieren, So mulite
auch ich, was immerhin sonst uns lrennle, es damals aner-
kennen, dafi er mich ungebeten wieder in den Dienst geholt
hatte, ohne mir Erklirungen abzunitigen oder mir mit Beleh-
rungen listig zu werden. Als er an jenem Nachmitlag kam,
erkundigte er sich gleich nach der leerstehenden Wohnung
und meinte dazu., dafi es wohl gut wiire, wenn sie wieder mil
einer Familie besetzl witrde. Er verriet mir, dali er auch einen
Bewerber, sogar einen Hochschuldozenten hiitte, und fragle,
was ich dazu meinte, leh warl es weit weg: was denn ein sol-
cher Mann an einer Dorfschule wolle! Erst im weiteren Ver-
lauf des Gespriichs fragte ich beildufig, wie der Mann denn
heilie. Copei? Ach so! Den Namen habe ich waohl schon gehirl
und ob er nicht Dozent in Kiel gewesen sei — und zeigle mich
so langsam zuginglicher: nun gut, wenn dem Manne damil

zeholfen werden kinne, an mir solle es nicht liegen. Es wire

wohl nicht nitig gewesen, dem Oberschulrat, der ja offenbar

guten Willens war, diese Komidie vorzuspielen; aber ich
muflite bedenken. dafl auch er die Entscheidung politisch ver
antworten mulite und dab ich ihm diese desto leichter mach-
te, je mehr Distanz zu Copei ich erkennen liel. So war das da-
mals.

Im Herbst 1934 wurde auch Fritz Copei nach Haustenbeck
versetzl, Als der Umzug geschehen, das Arbeitszimmer einge-
vichtet war und wir zum erstenmal am Tische salien ..., hii-

ben wir ein grobes Gelichter angestimml, in welchem ein
wenig Selbstironie mitschwingen mochte, lch mulite daran
erinnern, dall Copei, bevor er nach Dortmund berufen wurde,
mir einmal gesagl halle, er wiinschte, dall er spiter einmal
semeinsam mil mir an einer Volksschule litig sein michte.
Dieser Wunsch war nun in Erfilllung gegangen, allerdings
unter Blitz und Donner und anders, als wir es uns ertrauml
hatten. Zum Lachen war es ja auch, dali Copei nun in die Sen-
ne emigriert war und nicht zu den Tirken und Brasilianern.
Der Spal dariiber, dali wir dem Schicksal diesen Streich spie-
len konnten, hat die ganze Haustenbecker Zeit vorgehalten,
fast fiinf Jahre.

Copei mulite jetzt zeigen, was er konule und wie er sich in der
Volksschule wieder zurechtiinden wiirde. Es zeigte sich bald,
dali er etwas konnle und dall er der Volksschule nicht fremd
geworden war. Jetzt wie immer fern von allem Ressentiment,
kam ithm auch nie das Gefiihl, zur Volksschule degradiert
worden zu sein. Schule zu halten, Kinder zu erziechen, war
ihm die eigentliche Erfilllung des piadagogischen Amites.
Wenn es auch zundidchst die reine Lebensverlegenheil war,
die ihn an diese Stelle gehen hield, so erschien es ihm doch
ein Gewinn fiir das Leben, dall er wieder in der Schulstube
stehen und das praktizieren konnte, was er vorher als akade-
mischer Lehrer vertreten hatte.

Of, fast tiaglich, bin ick
dann immer mit Vergniigen beobachlet, was da vor sich ging
und was unter seinen Augen entstanden war. Uber seinem
Unterricht lag ein Glanz von Heiterkeit. Er konnte mitl den
Kindern spielen, singen, wandern, leit

in seiner Klasse gewesen und habe

' und natiirlich auch
arbeiten, so dall sich um ihn herum ein rechtes Schulleben
entfaltete. Dall er die pidagogischen Probleme nahe an der
Praxis wissenschalllich durchdrungen hatte, gab ihm jetzt in
seiner Arbeit den Blick fir das Wesentliche und begriindete
jene Meisterschall, deren Frucht eine grofie Freiheil ist. So

hatte er als Lehrer nichts Gezwungenes, sein pidagogisches
Wirken war der Ausflull seines menschlichen Seins. Nichts
wurde auf Effekt und o6ffentliche Beachtung hin unternom-
men. Es wiire Copeis Wesen aufs dulierste zuwider gewesen,
und aulierdem waren die Zeitumstinde so, dall es klug war,
nicht aufzufallen, weder im Schlechten noch im Guten. Wir
hatten nur unser pidagogisches Provinzlein, in welchem man
uns erfreulicherweise auch von Behirde wegen unbehelligt
liefl, und es fehlte uns nicht ein Gefithl dafiir, dali in unserem
Beginnen, fast anachronistisch, elwas aulierhalb der Zeil Lie
zendes war.

Fritz Copei genoll bald gutes Ansehen bei den Dorfleuten.
Wie hatte es auch anders s
freundlich, er fhilte mit thnen und verstand die Sorgen des
einfachen Mannes, Er fabte zu, wenn jenseits des Offiziellen
elwas zum gemeinen Wohle zu tun war, War er auch nur wie

sollen! Er war den Menschen

in einer Notlandung in das Sennedorl gekommen, so fiihlte er
sich doch bald voll zugehirig und unter die Mitverantwor-
tung gestelll, selbst in jener Zeil, in der die freie Regung des
mithiirgerlichen Sinnes nicht erwiinscht war. Fiir diese ganz
aus der Zeil lallende Tugend des mutigen Zufassens auf eige-
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Moch in den dreilliger Jahren, als diese Avufmahme entstand, waren
weile Teile der Umgebung Haustenbecks mit einer geschlossenen
Heidedecke versehen, Sie wurde weilgehend zerstirt, als das gesam-
te Gebiet ab 1940 zum Truppeniibungsplatz erklirt wuorde,

Die urbar gemachlen Felder schoben sich rund um den Ort in die
Heidefluren. Die Sennebauern bestelllten den Kirglichen, wenig er-
tragreichen Sandboden mit Kartoffeln, Roggen und vereinzell auch
mit Buchweizen. Da die Gehiéfte zum Teil weit um Haustenbeck her-
um verstreut angesiedell waren, mubite den Kindern ein langer Weg
sur Schule zugemultel werden.

nen Impuls hin sollten sich im Verlaufe der Dorfereignisse
noch unerwartete Gelegenheiten bieten, iiber die im weile-
ren zu berichlen sein wird.

Was ein rechter Landlehrer ist, der sucht auch das Seinige
zur Erforschung der Heimat beizutragen. Obwohl unser bei-

der Interessen stark ins Historische gingen, tralen wir nun

keineswegs in unserem Dorf mit der Absicht an, uns in lokal
ceschichtliche Studien zu verlieren., Wir wuliten, was jeder
Heimatbeflissene iiber Haustenbeck zu sagen wullte: es sei
eine erst in verhiiltnismillig naher geschichtlicher Zeil ent-
standene kolonie, ein guter Graf habe die Umgebung eines
griinen Sennetals, aul das er — wie so oft in Griindungslegen-

den — withrend einer Jagd gestollen sei, zum Wohnplatz fiir

Menschen bestimmt und darauf an dieser Stelle fichtize Hu
senotten angesiedell. Diesen gewill interessanten Angaben
ither die Geburl des Dorles nachzugehen, hitlen wir zu-
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Schneeballspielende Kinder im Titkenweg in Haustenbeck.

niichst kaum lohnend gefunden; denn es lagen mehrere Dar-
stellungen professioneller Historiker iiber die Frage der hu-
genotlischen Ansiedlung vor. — Da fanden wir in einem Schul-
schranke ein Biindel mit Notizblittern, Ausziigen aus archi-
valischen Quellen, die von einem im Rriege gefallenen Beam-
ten angefertigt und dann der Schule vermacht worden waren.
Das wichtigste Stiick war die Abschrift der Baurechnung, aus
der hervorging, dall die erste Anlage, ein Querdamm durch
das Bachtal, im Jahre 16539 hergestelll worden war und dali
danach aul Kosten der Landesherrschalt die ersten Hiuser,
bezeichnenderweise zuerst ein Wirtshaus, gebaut worden
waren. s mulite uns auffallen, dafi diese Griindung weit vor
der Aufhebung des Edikts von Nantes und der durch sie aus
gelisten Flucht lag, Damit war mindestens fiir den Anfang
des Dorfes die These oder Hypothese von der Hugenotten-
siedlung widerlegt, und spiitere systemalische Tamilienge-
schichtliche Nachforschungen ergaben, dali auch nach 1685
eine solche Ansiedlung nicht erfolgt,
schichte des Dorfes zu keiner Zeit eine Familie franzisischer
Abkunft dort gewohnt hat, wenn man vorsichtshalber Plarrer
und Lehrer ausnimmit.

ja dall in der ganzen Ge-




Als diese Aufnahme im J
diir

Haustenbecker ihre dirflliche

Bald war es so weil, dali die Fragen, die sich uns gestelll hat-
ten, uns nicht mehr losliefien und dall wir uns mit Eifer in die
historisch-heimatkundliche Arbeit stirzten, ohne es ur

spriinglich gewolll zu haben. Sie hatie uns heide in gleicher
Weise gepackl, Nur beweglen wir uns in methodischer wie in
sachlicher Hinsicht aufl verschiedenen Bahnen, und ohne dafl
es je einer besonderen Absprache bedurfl hitle, erginzten
wir uns gegenseitig aul eine vortrefiliche Weise. Mich reizie
s wenn ich es vorweg erwihnen darl —, der Lebensge-
schichte des Dorles von ihrer leicht datierbaren Geburlsstun

de an nachzugehen und auch die grobe Geschichle als in der
kleinen widergespiegell zu erfassen. Die Ergebnisse meiner
ortsgeschichtlichen Arbeiten konnte ich 1939, gerade noch
vor dem Ende unseres Zusammenlebens, in einer Schrifl vor

legen: Haustenbeck / Ein Buch der Erinnerung®. lch hitte
diese Arbeit wohl niemals zu einem gliicklichen Ende ge-
brachl, wenn ich mich nicht in vielfacher Hinsicht auf Copeis

ahre 1936 entstand, war Haustenbeck noch ein blithendes Dorf. Doch schon wenige Monate spiiter verinderte sich das
fliche Bild: Die ersten Yorkehrungen zur Auflésung der Ortschafl wurden getroffen, ||u(‘i|_dr_|1| die \‘\.:'ilrrn.‘u'_ln ihre HJhli‘llI.hl‘hillllll;_"f",'_',l'|11'!|
hatte, Haustenbeck in das militiirische Hoheitsgebiet, den Truppeniibungsplatz Senne, miteinzubeziehen, Ende 1939 verliellen die letzten
Heimat. Am 1. Dezember 1939 wirde auch die Schule geschlossen: Haustenbeck war ein totes Dorf.

Forschungen hatte stittzen kimnen, und ich hatte auch wohl
kaum den Entschiuli gefalit, wenn er mich nicht dazu ermu
tigt und angetrieben hitte,

Copeis Forschungen selzten ebenfalls bei dem Anfang des
cehnis feststand, dali die hugenottische

Dorfes ein. Als das
Besiedlung eine reine Legende war, stellle er die Frage, wel

ches andere historische Motiv maligebend gewesen sein
konnte, hier in dem ,desertum Sinedi®, so weit aullerhalb der
Menschenwelt, einen Damm zu ziehen und Menschen anzu

setzen, und er kam zu dem Ergebnis, das er in seiner ersten
und Handels

Veroffentlichung zu diesem Thema - Heer

stralien im Sennegebiet™ - in dem Satz zusammenfalite: Die
Grindung des Sennedorfes Haustenbeck war ein Kluger Akt
merkantilistischer Politik zur Forderung des im Dreilligjihri
angsver-

gen Rriege ins Stocken gekommenen grolien Durcl
kehrs.” Die Stralie, deren Verbesserung der Grimdung des

Dorfes voranging, erkannte Copei als ein Teilstiick einer gris
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fieren Verbindung fitr den Transitverkehr zwischen Bremen
und Frankfurt, die auch streckenweise noch die Bezeichnung
SJFrankfurter Weg® fithrte. Damil war er in ein wissenschafl-
lich wenig beackertes Gebiet vorgestofien: die Stralienfor-
schung. Seine Untersuchungen stellten die Senne in ein an-
deres Licht: bei all ihrer Unwirtlichkeit war sie in den frithe-
ren Jahrhunderten ein fiir Stralienfiihrungen bevorzugles
Gebiet. Neben dem Frankfurter Weg schnitten die ,Collni-
sche Landstrafie® und der ,,Grolle Hellweg® neben Wegen von
regionaler Bedeutung, untereinander mehrfach Rreuzungen
bildend, diese Landschafl. Die Wegeforschung leuchtete, wie
es sich aus dem Wesen des Weges von selbst ergibt, in viele
Lebens- und Wissensgebiete hinein. Wege sind gebunden an
die natiirlichen Bedingungen, und sie waren es frither noch
mehr als heute: so mulile Copei vielfdllige geographische
Vorfragen in seine Untersuchungen hineinnehmen. Wege
und verbanden — Punkte von besonderer wirl
schaftlicher Bedeutung: so hatte die Untersuchung ihren
handelspolitischen Aspekl. Wege verbanden die Territorien,
und die Schlaghiume trennten sie: das war die politisch-hi
storische Seite. Schlielilich waren die Zusammenhinge zwi-

verbinden

schen vorgeschichtlichen und mittelalterlichen Wegeltihrun-
zen zu unlersuchen, denn die Wege jener frithen Zeit waren
nicht nach Willkiir angelegt, sondern setzten noch édltere Rou-
ten fort. Was Copei betrieb, war eine Heimatkunde mit eige-
ner Tiefe und einem weiten Horizont. Ein guter Spiirsinn,
wissenschaftliche Genauigkeil, kritischer Blick und die Fi-
higkeit, auch bei solcher Arbeit ,fruchtbare Momente® zu
nutzen, vereinigten sich in ihm und liefien ihn zu forschungs-
wichtigen Ergebnissen kommen.

Indes war eine bestimmlte Art Heimatkunde zu sehr Bestand-
teil der herrschenden ldeologie geworden, sie wurde zu sehr
gebraucht und mifibraucht, die das Herrschaftssystem tra-
zende Gesinnung zu stirken, als dall man sich ungefihrdet
wissenschafllich-heimatkundlichen Arbeiten hitte hingeben
kinnen. Man mubite sich hiiten, einen falschen Ton mitklin-
gen zu lassen, der die Vermutung hitte aufkommen lassen
kinnen, man wolle sich an der Verbreitung des Blut- und Bo-
den-Mythos beteiligen. Diese Vorsicht war in der Gegend, in
der wir lebten, besonders gebolen; denn es gzing dort hoch
her. Nicht weil entfernt lagen die Externsteine, die zum Mit-
telpunkt germanomaner Schwirmereien geworden waren,
und an unser Haustenbeck grenzte Oesterholz, wo imaginiire
germanische Rennbahnanlagen, heilige Higel und bauliche
Beweise fiir eine Germanenastronomie lokalisiert wurden.

Wir waren gelegentlich Zaungiste bei den Grabungen, Copei

wurde auch zu Auskiinften aus den Ergebnissen seiner Arbeit
aufgefordert, aber er wulite Abstand zu halten und bewahrte
seinen guten Namen.

Einen guten Namen halle sich Copei nun wirklich erworben,
diesmal in ganz anderen Kreisen als vordem in der piddagogi-
schen Welt, Er konnte verschiedentlich die Ergebnisse seiner
Arbeiten publizieren, auch wurde er von wissenschaftlichen
Gesellschaften zu Berichten nach Detmold wie nach Pader-
born gerufen. Die Senne war durch ihn interessant geworden,
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Die alte Schule in Haustenbeck von 1811 bis 1907, Viele Generatio-
nen von Sennebewohnern hatten hier das geistige Ristzeug (Tirs Le-
ben erhalten.

und es fehlte nicht an Besuchern, einzelnen wie Gesellschaf-
ten, die sich von Fritz Copei durch die Senne fithren lieen,
um sich an Ort und Stelle {iber seine Forschungen unterrich-
ten zu lassen.

Aher von diesen an unseren Arbeiten Interessierten ahgese-
hen, fehlte es uns in unserem entlegenen Dorfe nicht an Ge
sellschaft, Alte Freunde aus der Nihe und Ferne besuchten
uns und neue desgleichen. Es halte sich fast in bedenklicher
Weise das Gerticht verbreitet, bei uns in der Senne sei noch
ein offenes Gesprich zu fiihren, und es zeigle sich, dall es
manchen gab, der unter dem Druck der Verhiltnisse litt und
sich gern aussprechen wollte. Aber auch wir wurden gul ver
sorgt mit Informationen, auch mit Druckschriften, die man
nur im verborgenen bekam und ebenso verdeckt weitergah,
Dall wir im iibrigen an vielen spektakelhaften Ereignissen
nicht teilhatten, diinkte uns eher als ein Vorzug unserer Lage.
Wenn Fritz Copei sich auch in Haustenbeck recht gliicklich
flihlte — eine reine Gliicksinsel war es fiir ihn ui.:-hl, Immer
noch wurde mit politischen Pleilen nach ihm geschossen, un-
verdienterweise mehr auf ihn als auf mich. Aber wer scholi?
Im Dorfe selbst hatte er eine feste Stellung; die paar Kerle, vor
denen man sich in acht nehmen mulite, waren gar bald er-
kannt. Auch die staatlichen Stellen, mit denen wir zu tun hat-
ten, waren ithm, wie schon ges
das riel den Zorn der Funktionire des Nationalsozialistischen
Lehrerbundes hervor. Diese — alles Zwerge gegen ihn

l, gul gesonnen; aber gerade

schlugen dann den Sack, wenn sie den Esel meinten. Er wur
de einmal zitiert, bis hin zum Gauleiter, weil er in einem Kaf-
feehaus in der Stadt ,Guten Tag® gesagt hatte, und auch sonst
immer wieder mit Eicherlichen Vorwiirfen aufgescheucht.
Uberhaupt dieser sogenannte Lehrerbund, dieser tiefste
Punkt in der Geschichte des deutschen Lehrerstandes! An
diesen Zwangsversammlungen leilnehmen, diese Vortrige
aul Broschiirenniveau anhdren zu miissen, war jedesmal
eine erniedrigende Zumutung,.
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Blick iiber den Miihlenteich auf die Schule in Haustenbeck. Die Schule war im Jahre 1907 erbaul worden. Auch hier wohnten die Lehrer, wie
allgemein iiblich, im Schulhaus. Hans Sprenger war hier mit seiner Familie im April 1954 eingezogen, Copei bezog mit seiner Frau die z2weite

Lehrerwohnung im Oktober 1954,

Doch das waren Schatten, die voriiberzogen und uns nicht
hindern konnten, das Los zu preisen, das uns getroffen hatte.
Wenn wir uns schon nichl an gréfieren Aufgaben erproben
konnten, so meinte auch Freund Copei, dall wir die bose Zeil
an keinem Ort der Well besser iiberdauern Kimnten als in
Haustenbeck. Immer noch war es ein gesegneles Beginnen,
Kinder zu unterrichten, gewill nichl ungetriibt, weil man das
Beste, das man wulite, seinen Schiilern nicht sagen durfte.
Wir hatten die langen Abende, die Zeit fiir Studien lielien, wir
wuBten die Ferien hoch zu schitzen, die meistens nur eine
Umstellung auf eine andere Titigheit brachten. Und die Hei
de war weil, der Himmel grofl, und unter ihm war fiir den, der
sich dieses Vorrechl wahren wollte, immer noch Raum fiir
den freien Flug der Gedanken.

Vel. Hans Sprenger, Erinnerungen an Friedrich Copei, in: Wester-
manns Pidagogische Beitrige, 14, Jg., Hell 9, Braunschweig 1962,

Zur Pausenzeil aul dem Schulhof. Links Hans Sprenger. Um 1936,
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LFur uns verlief es etwas sonderbar,
das Jahr 1934*

Hans sprenger beschreibt ,die Lage*

Den folgenden Brief schrieh Hans Sprenger am 2. Janar 1935, zu ef-
nem Zeidpunkit, als Copei bereils in Hausienbeek weilte, Adressiert wa-
ren die Zeilen an den Amiskollegen Kavl Trinks in Morvitzburs, Der
Bricl, mit seluenngealler Feder geschrieben, vermitielt dem Leser einen
Einblick in die erhdaltnisse, in die Hans Sprenger mil seinem Freunde
Copel geralen war.

Lieher Herr Trinks,

es war seil Wochen und Monaten aufgeschoben, aber fiir die-
se Ferien umso bestimmiter vorgemerkt, dall ich Thnen end-
lich einmal wieder schreiben wollte, Nun kommt lhre Brief,
zupft mich sanft am Ohr und sagt: nun aber los! Doch Sie neh-
men ja meine ganze Entschuldigung vorweg; es gab zwar
nicht eben etwas Wichtigeres zu tun, aber doch manches, was
dringlich erledigt sein wollte, Da war der Unterricht, die Ver-
wallung der Schule, die Yolksverbundenheit, ein Standesamt,
die eifrige Bemihung, in den ganzen neuen Lebenskreis
zudringen. Aber nun sind die schiinen ruhigen Tage da und
die langen Abende, es ist auch gerade ein Jahr dahin, ein
Zeitpunkl, an dem man in herkiimmlicher Weise sich und
seinen Freunden Rechenschall gibt, was man denn eigentlich

getrieben in der Zeil.

Fiir uns verlief es etwas sonderbar, das Jahr 1934, Vor einem
Jahr salien wir noch im Wartestande, unsicher dariiber, was
itber uns beschlossen sei. Wir wollten, so hatten wir uns ein

geslelll, die Entscheidungen aul uns zukommen lassen, ohne
selbst irgendwelche Schritle zu unternehmen. Im Miirz be-
kam ich dann, als einziger unter mehreren Wartenden, eine
Nachricht, dall mein einstweiliger Ruhestand aufgehoben sei.
Man verlangte, was ich als besonders loval einschiitzte, auch
keine besonderen Bekenninisse oder Erklirungen. Wir konn-
ten uns wieder um eine freie Stelle bewerben; wir wiinschten
aber sehr, in der FEinsamkeil Unterschlupf zu suchen - so ge-
rieten wir nach Haustenbeck, aul e Art also, dall man kei-
neswegs von einer Strafverselzung reden kann. Hier hatten
sich vorher unleidliche Verhiltnisse zwischen der Gemeinde
und den Lehrern herausgebildet, so dali zwei Lehrer zugleich
verschwinden muliten. Ich erklirte damals, dall ich mir wohl
zutraute, die Spannungen wieder auszugleichen, und es war
auch recht bald alles wieder in Ordnung,

So sitzen wir nun hier. Wir haben eine Schule mit 190 Schii-
lern und 4 Lehrern. Ich bekam — wer hiitte das wohl ge-
dacht! — die Leitung. Im Herbst nun spielte uns das Schicksal
noch einen besonders lichenswiirdigen Streich: mein Freund
Dr. Copei, bis 1933 Dozent an der Pidagogischen Akademie
in Kiel, wurde mir als zweiler Lehrer zugeselll, Wir haben
beide Dienstwohnung im Schulhause, arbeiten gul zusam-
men fiir die Schule wie bei unseren gemeinsamen Studien,
helfen uns gegenseitig mit Briefumschligen und Kleingeld
aus und treiben, wenn die zerknitterten Gemiiter wieder ein-
mal ins Gleichgewichl gebracht werden miissen, den ausge-
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lassensten Jokus, Wir wissen, dall das arme Menschenkind
immer von Gefahren umlauert ist und dieses besonders
glitckliche Zusammentreffen den Zorn der Gitter wachrufen
miichte. Yorerst aber freuen wir uns der Gunst der Stunde.
Ihre Vorstellungen iiber unsere Gegend m en Sie gehirig
korrigieren. Meine Postadresse ist wohl, die etwas ivre fiihrt.
Wir wohnen von Paderborn noch ebensoweil entfernt wie
von Detmold, etwa 12 Stunden Radfahrl, Unsere Landschafl
ist die ,Senne*, eine Sand- und Heidefliche, die sich in einem
Streifen lings des Teutoburger Waldes hinzieht. Das ist eine
weitliufige Gegend mit Kiefernholz, Heide Kirglichen Fel
dern und nochmals wieder Heide. Uns gefillt sie gut, diese
weile Einsambkeil; sie verril nichts von dem, was man ihr an-
vertraul. Die Menschen, die hier wohnen, sind kleine Bauern
und Ziegler zumeist, alle arme Schlucker. Wir selbst verste-
hen uns gul mit den Dorfleuten. Wir sprechen zwischendurch
ein Wort Plattdeutseh mit ihnen; und wenn gerade Kirmes ist
ader beispielsweise das Jahr 1934 zu Ende geht, machen wir
erhebliche Zugestindnisse an des Landes Gewohnheilen.
Man mutete mir im iibrigen nichts zu, wogegen sich unsere
Empfindlichkeiten wohl hiitten striiuben kénnen. leh bin der
LRister®, obgleich ich sonntags nicht die Orgel trete — fiir den
Autor einschligiger Literatur machte dies vielleicht ein An-
haltspunkl sein fiir eine soziographische Einordnung.

Man tut sein Werk, hilft den Leuten, wo man kann, macht
sich im kleinen Kreise niitzlich und bleibt im tibrigen im
zweiten Gliede. Das ganze Jahr hindurch bis jetzt in die Win-
lertage hinein stiegen allerlei anhingliche Seelen iiber die
Berge, so fehlie es nie an Gesellschaft und klirender \usspra-
che. Mit Copei gemeinsam treibe ich, wie schon vorher in der
gemeinsamen Muliezeil, jetzt nur von einem anderen lokalen
Ausgangspunkte aus, und ohne in irgendwelche romantische
Schrullen zu verfallen, Heimatgeschichte, Zu philosophi-
schen und geschichtlichen Liebhabereien bleibt aufierdem
noch Zeit. In meiner Ruhezeit konnte ich iibrizens allerlei
heimatgeschichtliche Arbeiten veriffentlichen. Eine Probe
dieser historischen Heimarbeil fiige ich Ihnen bei. Ubrigens
brachte sie mir (und Copei) keinen Plennig Geld ein, dal
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aber ein Guthaben, das ich nur durch den Bezug von Biichern
ausgleichen kann ...

Wenn ich von solcherlei Arbeiten spreche, so mufl ich immer

hinzusetzen, dali ich sie nicht mit der letzten Hingabe ver-
richlen kann. Sie ist nur gut, uns in der geistigen Ubung zu
halten und iiber leere Stellen hinweghilft. Mit dem Herzen
hin ich immer bei den Menschen, bei den Freunden nah und
fern, die sich in allen Belastungen als gerade Kerle rezeigl
haben. Ein wenig bedriickl es bei aller unserer Wirksamkeit,
so viele gute und Fihige Menschen aul die Schattenseite des
Lebens geworfen zu sehen. Und wir wiinschten sehr, dal al-
len so viel gute Freundschall und titige Hilfe zuteil wiirde,
wie wir sie selbst im letzten Jahre erfahren haben. Uber-
haupt: manchmal und im Hintergrunde recht eigentlich blej-
ben wir traurigen Herzens . ..

Die Erzeugnisse Threr Kunst siihe ich gern einmal. leh selbst
bin so unbegabl, dafi mich die Schulanfinger immer beschii-




men: aber Bilder kiimnen auf mich wohl einen Eindruck ma-
chen, Sie'miissen mir auch bald schreiben, welche Fragen Sie
in Thren mifligen Stunden wilzen. Ich bin sehr neugierig, ob
wir uns in unseren persinlichen Fragestellungen irgendwie
begegnen. Vor allem bleiben Sie in der geistigen Arbeit! Mag
der Weg zu publizistischer Arbeit im Augenblick auch ver-
sperrt sein, wir miissen uns im Augenblick damit begniigen,
in uns etwas aulzubewahren, was einst auch als wert erachtel
wird, mitgeteill zu werden ...

Mit freundlichen Griifien
bleibe ich Thr Hans Sprenger

Jm Namen des Relchs

e e e S

arnenne ich
unter Berufung in das Beamtenverhiiltnis

den Lehrer Dr. Friedrich geboran am
29. September 1902 in Lege (Lippe), mit Wirkung vom

1. April 1936 unwiderruflich zum Lehrer im lippi-

Copeail,

achen Schuldienst.

Jeh vollziehe diese Urkunde in der Erwartung,
dess der Ernannte getreu seinem Diensteide seine
Amtspflichten gewissenhaft arfiillt und das Vertrauen
rechtfertigt, das ihm durch diese Ermennung bewlesen
wird. Zugleich darf er des besonderen Schutzes des
Filhrers und Reichskanzlers sicher sein.

Detmold, den 31. August 1936.

Hamens des Fiihrers und Relchskenzlers

Fiir den Relchs— und Preussiachen Minister fir
Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung

Der Reichastatthaltar
in
Lippe und Schaumburg - Lipp
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Am 1. April 1956 wurde Friedrich Copel erneut in das Beamtenver-
héiltnis auf Lebenszeit berufen.

Der schulische Alltag in der
Dorfschule

Beobachtungen und Erfahrungen

Fiir Capei war es die unverzichtbare Aufzabe cines Lehrers, pidagogi-
sehes Hoandeln SI{'J'nn‘fg reflektierend zu Giberdenken, Nur auf diesent
Wege vermochte der Lehirer als praktischer Schulmann newe padagogi-
sche Einsichten und Erkenninisse zu gewinnen, Deshallb geharien fiir
ihn Vorbereitung und Nachbesinnung auf den Unterricht zur alltagii-
chien Sehudarbeit des Lefwrers. Dazue gelidrte auch die Beobachtung von
Kindern in alliaglichen Lebenssituationen. Die folgenden Aufzeichnun-
gen stammen aus der Zeit, als Copei Lehrer in Haustenbeek war.

24, April 1933

Heute Schulanfang nach den Osterferien. 3. und 4. Schuljahr
kombiniert. Kennzeichnend, dall die Kleinen® merklich ge-
dampft sind durch das Zusammensein mit den Grofien®. Die
LGroBen® wieder Mihlen sich sichtlich gehoben und angeregt
durch ihre Wiirde. Mit leichter Verlegenheit begeben sich
z. B, die schwachen ,,Groflen® an die Korrektur der Tafeln der
WRleinen®; soziologisch interessant war weiter noch, dall bei
der Frage, wer in diesem Jahre nach auBierhalb verschickt
werden sollte, sechr deutlich einstimmig w. a. Friedchen
Brinkmann genannt wurde, das sehr zuriickhaltende und
sehr zarte Midelchen, das es wohl sehr ndtig hat und dazu
noch offenbar Sympathien genielBt.

8 Juni 1935

Anlililich eines Autounfalles (Kinder vom Reichswehrauto
angefahren) wurde Kiirzlich ein strenges Verbot fiir das Be-
treten der Strallen erlassen. Der Schulhol wurde durch be-
stimmte Linien abgegrenzl, ebenso wurde fir die Kleinen im
Titjen {Dorfstralie) eine bestimmte Grenzlinie bestimmt. Bis
dahin hatten die kinder immer beim Gemeindehaus gespielt,
von dem Augenblicke des strengen Verbots an lagen sie dau-
ernd samtlich auf der dubersten Grenze, als ob sie immer auf
etwas Besonderes warteten. Interessante Perspektive also:
negative Wirkung des Verbotes, es lenkl die Aufmerksamkeit
auf den zu vermeidenden Punkt.

260 Dezember (935

Wir sprechen, erzihlen iiber das Christkind. Grolie Kinder
hatten zu den Kleineren gesagt: es gibt kein Christkind. Ich
erzihle davon den Kindern meiner Klasse und legte es ihnen
zur Beurteilung vor. Allgemeine Empdirung: ,Die verderben
den Kleinen ja die ganze Freude.” Sentenz der folgenden Be-
sprechung: es gibt ein Christkind. Wenn auch vielleicht nicht
s0, wie die Kleinen es sich ausdenken. Man kann merken, wo
das Christkind in die Tiir gekommen ist: iiberall wo Men-
schen lieb und gut zueinander sind, einander helfen, ist das
Christkind auch da. Hinweis aufl die Heiterkeit der Kinder am
Weihnachtsabend (Spielzeugherstellung) und auf die Arbeit
fiir die Eltern.



Dabei plitzlich von den Kleineren Erzéihlungen, daB sie das
Christkind richtig einmal gesehen haben: Else Dreimann er-
zihlle, auf ihrem Tisch hiitte eine Tasse mehr gestanden als
gebrauchl wiirde und hinterher hiitte einer aus der Tasse ge-
trunken gehabt. Das wire doch sicher das Christkind gewe-
sen. — Eine andere von den Kleinen erzihlte, sie habe noch
gesehen, wie sich die Tir bewegt hiitte, aus der das Christ-
kind gegangen wiire. — Alles das angesichts der Tatsache, dall
wir doch vorher, wenn auch sehr vorsichtig, die reale Erziih-
lung des Christkinds in Frage gestellt hatten.

In der Schule beobachte ich schon das ganze Jahr hindurch
einen sehr starken Entwicklungsunterschied zwischen dem
3. und 4. Schuljahr. Wiihrend das 4. zum grisblen Teil interes-
siert mitgeht bei Dingen der stirker geographisch gerichte
ten Heimalkunde, verharrl das 3. zu einem grolien Teil in ge-
wisser Passivitidl und Verspieltheit, wacht aber prompt auf,
sobald Dinge des engeren eigenen Erlebniskreises, vor allem
Tierbeobachiungen, zur Besprechung kommen, weiter, so-
bald das Bauen, Basteln und Zeichnen beginnt oder sobald
Turniibungen eingelegl werden.

Sehr lange Zeit hatte ich mit Aufsatzniederschriften ausge-
setzt, einmal, weil sie zum Teil schrecklich langweilig ausfie-
len, vor allem aber, weil ich die .freie Malschrilt® als einen
Hauptverderb fiir die Rechischreibung ansah. Statt dessen
hatten wir sehr hiufig ,sachliche* Zusammenfassungen nie-
dergeschricben und als Diktate eingeprigt. AufTallend, wie
miihsam solches sachliche Zusammenfassen war, wie die
Kleineren dabei eigentlich ganz versagten. — Auch als zur Ab-
wechslung dann eine Niederschrifl: die Nacherzihlung der
Geschichte von der Blomberger Schusterlaterne angesetzl
wurde, kam last bei der ganzen Klasse ein bises Versagen
heraus: vollstindig zusammenhanglose Silze mil starken
Liicken, ohne Bedeutungsakzente. — Dann ein neuer Versuch
mit einer Nederschrift aus dem eigenen Erlebniskreise und
sofort, auch bei den Kleinsten, eine aullerordentliche Ge-
schlossenheit der Darstellung mit bewulliter Aufgliederung,
manchmal mit Humor und Witz. Die ,Korrektheit* im Satz-
bau, die ich ihnen von aulien vergeblich angewdhnen wollte,
sprang hier plitzlich von selbst heraus, sobald ein Drang zur
freien Niederschrifl, zur Mitteilung da war. Yon der Zeil an
schreiben wir wieder Aufsiitze, meist Erlebnisse mit Tieren
oder Menschen.

Mit dem Lesen, das frither einmal trostlos war, ist es villig
anders geworden, seitdem wir im Wettbewerb mit Rangstu-
fen lesen (Unteroffizier, Leutnant, Hauptmann). Sie balgen
sich beinahe jedesmal darum, wer jetzt lesen darf. Durch die
stirkere Ubung ist offenbar auch das Vermigen, den Satz im
Ganzen zu erfassen und sinngemill zu gliedern, gewachsen.
Reizvoll ist bisweilen auch das Vergniigen, im Chor zu lesen
(liberhaupt, irgendwie gemeinsam zu handeln). Bei den Klei-
nen hapert es dabei allerdings an der dulieren Lesefertigkeit.
Auffallend im Verhiiltnis der Jahrginge zueinander ist, dall
Fritz Mehrmann und Werner Pliger sich sehr iiber das Ni-
vean der eigenen Abteilung, was Interesse und Auffassungs-
gabe angeht, herausheben. Sie stechen darin auch gegen die
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Jungen der hiheren Abteilungen ab, die immer erst dann
warm werden, sobald ihnen irgendeine Form der Handbetei-
ligung geboten wird.

20, Februar 1936

Behandlung der Geschichte vom Jiingling zu Nain im 3. und
4. Schuljahr. Ausmalen der Situation bei der Erweckung der
Toten. Danach: Was vom Menschen im Grabe bleibt: nach
dreiflig Jahren ein neues Grab, Plétzlich springt Else Drei-
mann (3. Schuljahr), die gerade Geburtstag hatte, erregt auf
und ruft mir weinend zu: ,Sie mochlen nicht weiterreden!™
Ich brach die Besprechung der Dinge ah, holte sic mir her
und suchte sie zu beruhigen. Sie schluchzile noch eine ganze
Weile, ehe sie ruhig wurde. Die iibrigen Kinder wiren sicht
lich erstaunt und erschrocken. Schon vorher hatle sie gesagt:
~Wenn ich dabei wiire, ich wiirde bange, ich liefe weg!*

18 April 1939

Wieder Schulanfang. leh habe nach der neuen Ordnung be-
kommen das 3., 4. und 5. Schuljahr, Erster Eindruck: 3. Schul-
jahr verschiichtert gegeniiber den beiden anderen Klassen.,
die schon stirker aufeinander eingespielt waren. Die Kl
kann ganz munter werden. Es sind insgesamt 48 Kinder:
von gehen in den nichsten Tagen noch drei fort,

Ich sprach mit ihnen dariiber, was in der Ferienzeit gesche-
hen sei. Friithling, Weller, Baume, Striucher, Schwalben. Al-
les blieb aber vorliufig noch sehr im allzemeinen. So haben
wir vorldulig nur eine kleine Niederschrift gemacht mit die-
sen Gemeinplitzen. Fiir morgen hat jeder die Aufgabe zu be-
obachten, was im eigenen Garten vorgeht. Ich holfe. sie so
allmihlich zu eigener Beobachtung zu bringen.

Die Kleinen melden sich gar nicht. Als sie einmal einen Satz
nachsprechen sollten, versagien sie kliglich. GroBes Gelich-
ter bei den anderen. Ich habe diese dann herg 1zekriegt. Auch
bei ihnen klappte das gemeinsame Sprechen noch nicht, Da-
durch wurden die Kleinen etwas ermutigl.

&
la-

19 April 1939

Fortsetzung der Besprechung. Ich hatte mehrere StriiuBe mil
Birkenlaub, weiter Goldregen, Schliisselblumen und Sumpf-
dotterblumen auf dem Tische stehen. Besprechung: Bliite der
Birke: kleine Kerze, darunter ein Limmerschwanz. leh zeich-
nete an., Sofort der Wunsch nachzuzeichnen.

Die Zeichnungen, die aul heute gemacht worden waren.
meist sehr undeutlich und gleichf@irmig. Das Wesentliche der
Form wird noch nicht gesehen. Darum habe ich heute damit
begonnen, niaher aul die Einzelheiten einzugehen. Wir waren
in der 2. Stunde draulfen und haben die Biume bestimmt: am
weilesten griin die Kastanie, noch gar nicht grim die Eiche,
dazwischen Esche, Ahorn, Linde, Ulme. Kennzeichnende
Formen: Weichheit des Lindenblattes. Regel: Griint die Eiche
vor der Esche ... usw.

Zum Schrifilichen einige Ubungen: 1. Leute, Liauten, Leul-
nant; 2. viele Leute, er fiel; 3. Ferien, Himbeere, Johannishee-
re.




Copei wiithrend des Unterrichts inmitten seiner Klasse, Um 1937. Die Szene hatte Hans Sprenger aufgenommen. Von ihm stammen im iibrigen
alle Aufnahmen, die Copei in Haustenbeck in verschiedenen Situationen zeigen.

21, April 1939

Auffallig war mir beim 2. Schuljahr, wie die kinder die Addi
lierungsaufgaben, die ihnen vor den Ferien noch schwerfie-
len, fix losten. Beim Lesen fallen llse und Wilfried vollig aus
dem Rahmen. Grofie Szene, als ich Wilfried wieder ins
. Schuljahr bringen wollte. Bei den Grofien habe ich auf
schreiben lassen, was wir tiber das Griinen der Biume beob
achtet haben. Im Lesen begonnen das Mirchen vom kalten
Herz. Starkes Interesse der Kinder.

4. Vlai 1939

Mechthild freut sich immer, wenn ich mich ,drgere” iiber ir-
gendetwas, was sie hat und ich nicht habe. Sie unterscheidel
genau: Bei den Schuhen: Onkel Fritz drgert sich schwarz,
beim Schokoladenpudding: ... drgert sich braun etc. Wenn
man nicht strikt danach sich richtel, korrigiert sie sofort,
Irmegard betrachtet das Bild . Jesus geht mit seinen Jingern
durchs Feld* und sagt: ,.Sieh mal, da gehen die Gotter durchs
Feld!™

25, Januar 1940

Gestern aul dem Wege nach Blumenberg, Rleiner Junge in
der Bahn, 2-3 Jahre alt. Yon der Multer bestrafl, weil er eine
Trite hatte fallen lassen. Heulte, Ich sah ihn an, er blinzelte
mir zu; dann begannen wir ein Spiel. Nickte ich mit dem Kopf,
nickte er wieder, zog ich die Nase kraus, lal ers auch, verzog
ich das Gesicht, folgle er prompt. Und so fort. Alle zeitlang
lachte er hell aul. Er wurde vertraut und meinte schlieblich,
ich wiire ein Englinder. Ich habe immer wieder beobachtet,
wie leicht man aul dem Wege an ein Kind herankommt. Es
ahmt nach, freut sich der Erfolge, kommlt ins Spiel und ver-
liert dabei alle Belangenheit.

Ahnliche Erfahrungen mit den Zw illingen in Oesterholz:
Spiel mit den Fingern, plétzlich sind sie gefangen, werden zu-
traulich und verlieren alle Scheu.



Schulausflug — kritisch gesehen

Eine piadagogische Bilanz

Die 54 Jungen und Midel meiner Klasse leben in einem klei-
nen abgelegenen Heidedorfe, viele von ihnen haben noch
keine Eisenbahn oder Stralienbahn gesehen, geschweige je-
ne benutzl. Sie kennen ausgezeichnet jeden Winkel der Heide
und der Kiefernwiilder ringsum, wissen jedes Eichhérnchen,
Hihernest, jede Fuchshiahle, jeden Kaninchenbau im Dorfe;
sie kinnen auf Biume klettern, fischen, Tiere fangen, helfen
auch den Eltern bei ithrer miihsamen Arbeil aul dem Acker
und beim Vieh tiichtig. Also ein eng begrenztes aber doch voll
erfiilltes Kinderleben in der Natur.

In diesem Jahre wollten wir in zweitigiger Wanderung iiber
das Gebirge nach Detmold und iiber die Externsteine zuriick.
Wie muliten die Eindriicke solcher Wanderung auf unsere
Kinder wirken! Die weite Schau vom Gebirge, der michtige
Bau des Hermannsdenkmals, die Bauten und Anlagen der
Stadt, die vielen geschichtlich und ésthetisch bedeutsamen
Bauten und Orte, Dazu sollte ein Besuch in der vorgeschichit-
lichen Abteilung des Museums vertiefen und abschliellen,
was seit Wochen in den Geschichtsstunden vorbereitet war.
Die Kinder waren sehr gespannt darauf.

Der Ausflug ist vorither, — Der wirkliche Ertrag des Ausflugs
war ganz anders als der erwartete. Als ich die Kinder hinter-
her fragte, was denn am schinsten gewesen wiire, was ihnen
am meisten gefallen habe, da kam einstimmig die begeisterte
Antwort: ,Das Schlafen in der Jugendherberge.® Daran
schlofi sich in der Rangordnung der Werle® unmittelbar:
.Das gemeinsame Essen in der Jugendherberge.® Danach
trennten sich die Stimmen, der Eindruck vom Fittern der
Karpfen und Enten im Burggraben dringte sich aber doch
vor, erst dann schoben sich allmiihlich zwischen das gemein-
same Spielen und Wandern und seine Zufille die sachlichen
Eindritcke: vom Hermannsdenkmal (die angebliche Grilie
des Nasenlochs spielte eine bedeutende Rolle), von den Ex-
ternsteinen, dem Museum (wobei die im Vorbeigehen gese-
henen ausgestopften exotischen Tiere und die Griaberreste
am stirksten wirkten, die Strafienbahn, das Schlofi ver-
schwand als Eindruck vor der Beobachtung einer Reitschule
im Marstall. Keine Bemerkung iiber die bezaubernde Aus-
sicht vom Hermannsdenkmal, Keine iiber ein Landschaftsbild
oder iiber das malerische Stralenbild der alten Stadtviertel.
Zufall? Der Gesamteindruck ist zu geschlossen dazo. Was
hieran interessiert, ist nicht die einzelne Wertung, sondern
die Sicht des Kindes dieser Reise und die Rangordnung seiner
Werte. Denn es sieht nur, was ihm bedeutungsvoll ist. Und
das sind bei weitem nicht die ,Sehenswiirdigkeiten®, um de-
rentwillen der Erwachsene reist, sind auch nicht die Eindriik-
ke der Landschafl, die es erwerben will. Urspriinglich und
kriftig aber wird gewertet das Erleben der Gemeinschafl: ge-
meinsames Schlafen, gemeinsames Essen, Spielen, Singen,
Marschieren.
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Brauchtum in der Zeit um Weihnachten
und Neujahr in Haustenbeck

Fine Erhebung Copeis nach Niederschriften
des 5. und 6. Schuljahres

Py Weihnachien

Etwa vom 6. Dezember an zichen die Kinder als | Christkind-
chen® oder als Klosken® verkleidet in die Hauser, singen
Weihnachtslieder und werden mit Apfeln, Niissen und Keks
beschenkt. Kurz vor Weithnachten stellt man fiir den Nikolaus
einen Teller vors Fenster, auch wohl die Schuhe. In den ietz-
ten Jahren fanden Adventskranz und Sonnenwendfeier
(durch die Hl) Eingang. Vor Weihnachten wird die Wiische
von der Leine genommen. Am Heiligabend singen in den letz-
ten Jahren die Kinder der Schule bei den Alten und Kranken
und spiclen dazu Blockflite. In der Weihnachisnacht von 12
bis 1 Uhr mull man einen Eimer Wasser aus dem Bache ho-
len, er wird zu Wein.

eihnachtsbaum

Zur Zeit der Grofleltern gab es einen Weihnachtsbaum nur
bei wenigen ,reichen® Leuten. Die Kinder gingen aus den
Stralien in diese Hiauser, machten einen Kreis um diesen
Baum, sangen Weihnachtslieder und wurden mit Keks und
Niissen beschenkl. Auch die Erwachsenen aus der Nachbar-
schafl kamen herzu und es wurden gemeinsame Lieder ge-
sungen. Wenn die Kerzen niedergebrannt waren, wurde der
Baum gepliindert. Als Baumschmuck werden fiir jene Zeit
nur angegeben Apfel, Niisse und Kekse, auch Vagel.

Heute hat fast jede Familie einen Baum. Er wird auller mit
Apfeln, Keks usw. jetzt mit Glocken, Engelshaar, Lametta,
Baumkugeln und Glaskronen geschmiickl. In der Regel wird
er an Neujahr oder am Tage nach Neujahr geplilndert.

eihnachtsgeschenke

Sie gab es frither nur in geringem Mabe. Nach Angabe eines
Grofivaters bekamen die Kinder nur ein Stiick selbstgebacke-
nen RStuten® und dazu ein paar selbstgediorrte Pllaumen.

Aber auch heute noch sind die Geschenke in dem drmlichen
Dorfe sehr bescheiden: Spielzeug gibt es fast nur fiir Kleine
Kinder. Sonst gelten als Weihnachtsbescherung schon: ein
Teller mit .-"ipfrrln, Niissen, Apfelsinen, Keks oder ein Klei-
dungsstiick (Striompfe, Gummischuhe, Handschuhe usw.).

IFeinachisgebdek

Meist wurde frither gar kein huchen gebacken, hichstens ein
Stiick im Backofen. Andere Angabe: Gebacken werden aus
Teig Schweine, Hirsche, Rehe, mit Augen aus Korinthen. Bei
der Riickkehr aus der Lichterkirche gab es Buchweizenpik-
kert mit Rosinen darin. Heute iiberall Kuchen, vielfach selbsi-
gebackene Plitzechen und gekaufle Spekulatius,




Copei mit seiner Klasse, einem 4. und 5, Schuljahr, vor dem Eingang der Schule in Haustenbeck. Lm 1937,

»Nicht ganz im Einklang mit den Be-
miithungen einer weisen Padagogik . . .“

Humoristische Begebenheiten aus dem Schulleben,
aufgezeichnet! von Friedrich Copei

Die lippische Jugend ist nicht weniger vorsichlig und zuriick
haltend allem Neuen und Auffallenden gegeniitber, als die Al
ten es sind. Aber sie macht sich auch, wie heute, doch ihren
Vers aul neue und ungewohnte Dinge und sagt danach denn
waohl drastisch und ehrlich ihre Meinung. Was herauskommt,
steht manchmal nicht ganz im Einklang mit den Bemiihun
gen einer weisen, zielbewuliten Pidagogik, schalft aber um
so mehr Heiterkeit.

So werden einige kleine Geschichten von einem lippischen
Schulaufsichtsbeamten erzihlt, der vor einer langen Reihe
von Jahren irgendwo in Lippe amtierte und sich bei einem

feurigen Temperament auch starker schauspielerischer Be
cabung erfreute, die er bei Schulbesichtigungen gern vor den
Kindern spielen liefl. Bei den sehr zuriickhaltenden Kindern
erntete er aber mitunter ihm ganz unverhofMe Erfolge. In
einer Klasse kam er gerade dazu, als der Lehrer im Singen
sich um die Elemente der Sangeskunst bemiihte. Der Schul
ral wollte eine Probe seines Kinnens ablegen, indem er bei
den hkindern die ersten Atemiibungen besprach und fein
schulgerecht die ,Begriffe®* des [Einatmens® und Ausal
mens® entwickelte. Das ging anfangs sehr schin. Es zab ein
frihliches Schnaufen, Einatmen und Ausatmen. Mit dem ge-
wiohnlichen Tun allein aber ist es in der ziinfligen Pidago-
gik nicht geschaM, erzieherisch fruchtbar ist es erst, wenn
ein klarer Begrifl dabei herauskommt und wenn das _sitzt®,
So fithlte sich auch der Herr Schulrat bewogen, das Sitzen*
der Begriffe ,Einatmen® und  Ausatmen® zu kontrollieren. Er
atmete den Kindern etwas vor und fragte nach dem Luftein
ziehen: \Was habe ich nun getan? Aber die korrekte Antworl
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Caopei mit seiner Schulklasse bei der Gestaltung eines Kinderfestes, Um 1937,

Leingeatmet® wollte und wollte nicht kommen, so deutlich
der Herr Schulrat auch das Einziehen der Lull markierte. In
seiner Verzweiflung ob der piadagogischen Ratastrophe pro-
hierte der Herr Schulrat ein letztes Mal: er prefite die Lippen
zusammen und zog die Lult geriiuschvoll in der Nase hinauf,
dali die Nasenfliigel bebten. Wieder fragte er: ,\Was habe ich
retan? Wieder keine Antworl. Bis sich zaghall einer meldete
und sachverstindig meinte: ,Diu hiist den Schnott uptogen!®

Ein iihnliches Fiasko erlebten seine pidagogischen Bemi
hungen ein andermal, als er die Bedeutung der Muskeln fiir
den Zusammenhalt des knochengeriistes zeigen wollte und
den Kindern sehr anschaulich Ermidungserscheinungen
vormachte. .Denkl euch, Kinder, gestern abend kam ich spiit
nach Haus. [eh war lange unlerwegs gewesen. Als ich die
., knickten mir meine Knie immer
ein, und ich mubte mich am Gelinder halten, sonst ware ich
hinaufzefallen. lch schwankie, und alle meine Glieder taten

Treppe hinaufging — so

ball]

mirweh. Wie kam das wohl? — Die Klasse schwieg so intensiv,
dall man deutlich hiiren konnte, wie im Hintergrunde einer
vernehmlich seinem Nachbar zufliisterte: \De Kerl was dber
ditht beseopen!®
L ]

In einer Detmolder Schule gab eine ganz Pfiffige, die sonst
aber durchaus nicht mit Geist gesegnet war, auf die klassi-
sche Frage, warum die Menschen im Paradiese denn von dem
einen Apfelbaume nicht essen sollten, die ebenso klassische
lippische Antwort: Die wollten Chottens selbst einwecken!®

Die Einkiinfte der Schulmeister waren frither im Lippischen
nicht gerade iippig, selbst wenn man noch die beriihmte
Wurst und den Lohn [ir ,Orgelschlagen” und Glockenliuten
hinzurechnete. Besonders knapp wurde es, wenn man in der
schinen, friedlichen, aber armen Senne sall. Da war der
Schulmeister schon daraul angewiesen, aul irgendeine Art
seine Einkiinfte zu steigern. Besonders findig war darin der



Das pidagogische Leben blieb in Haustenbeck nicht auf den engen Raum der Schule begrenzl. Copei und Sprenger wuliten um die erzieheri-
sche Bedeutung des Spiels; sie boten deshalb den Kindern hiiufig Moglichkeiten zum Festefeiern® und zu gemeinsamem Spiel. Hier wird von
Haustenbecker Kindern unterschiedlichen Alters in freier Natur ein volkstiimliches Kinderspiel, ein Kreis- und Geschicklichkeitsspiel, aufize-

fithrt.

alte T, der Lingere Zeit in Haustenbeck wirkte. Da in der Sen
ne die Weideflichen und Wiesen sehr knapp sind, ist gutes
Heu ein begehrter Artikel. So laste T. ein hilbsches Geld vor
stliindereien gehor-
wack: er verkaufle

allem aus den Wiesen, die zu seinen Dier
ten. Schlieflich kam er aul den Gesct
nicht nur sein eigenes Heu, sondern fing einen schwunghal
ten Heuhandel an und galt bald weithin unbestritten als Fach-
mann auf diesem Gebiete. Als leidenschaftlicher Heuhiindler
fithrte er auch stindig Proben seiner Ware bei sich, immer zu
einer Offerte bereil. Das Geschiill blithie, der Umsatz wuchs,
- den schmalen Geldbeutel.

ein erfreulicher Zustand T
Wenig erfreut war indessen iiber solchen Zustand ein hohes
Konsistorium in Detmold. Es meinte, man kiinne nur eines
tun: Heu verkaufen oder Kinder lehren. Auch sei es ein arger-
licher Zustand, daB ein Schulmeister sich gerade solchem
Nebenerwerbe hingebe, Mehrmals wurde T. schriftlich ver-
warnt, er migze von seinen okonomischen Neigungen lassen.

Aber der Heuhandel war ihm nicht nur Gelderwerb, er war
fiir T. eine Leidenschaft geworden. Wie hiitte er davon lassen
kinnen?

Als alle schriftlichen Ermahnungen nichts halfen, wurde
Schulmeister T, auf die Regierung beschieden, damit ihm ein
mal von hischster Regierungssielle der Marsch geblasen wer-
den kinnte: der damalige Minister v. 0. {von Oheimb, d. VL),
der von seinem Treiben gehdrt hatte, heschied den Schuldi
zen zu sich. Er donnerte den Erschreckenden erst einmal ge-
horig an und hielt ihm vor, wie verwerflich und anstillig sein
Tun sei, dann drohte er mil disziplinarischen MabBnahmen.
T., der sich indessen etwas gefalll hatte, beteuerte mit treuem
Gesichte, er wisse gar nicht, wie man zu solchen Anschuldi-
gungen kiime. So etwas tile er doch nicht, jedenfalls seien die
Geriichte, die {iber ihn umliefen, sehr iibertrieben. Der Mini-
ster, dessen erster Zorn verraucht war und der vielleicht an
dem interessanten Kerle Spall hatte, lenkte nun ein. Er wolle
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die Sache noch einmal auf sich beruhen lassen. Ubrigens . ..
er, sei aber doch jedenfalls ein guter Heu-
kenner., ob er ihm nicht eine besondere Quelle fiir Heu verra-

er, der Schulmei

ten kionne, er brauche Qualititsheu fiir sein eigenes Reil

plerd.

Da ging die Hindlerleidenschall mit dem Schulmeister
durch. ,Oh, Exzellenz, wenn ich Thnen da selbst ein Angebol
machen darl .. .* Und damit griff er mit Schwung rilckwiirts
in die Taschen seines Gehrocks, den er zu dieser feierlichen
Gelegenheil angequetscht hatle, holte aus der linken und der
rechien Riicklasche je eine Handvoll Heu und erkliirte eifrig:
LAlso diese Sorte hier. . . Diese hier ist anders, aber auch sehr
zu empfeh---1" Zu spit merkte er, dall er sich diesmal mit sei-
nem Heuhandel vergaloppiert hatte.

Mehr bekannt ist die klassische Antworl einer lippischen
Hausmutter, in deren Familie mittags der Pastor zu Gaste
war. Man hatte, dem hohen Gast zu Ehren, und weil man
wulite, was sich gehort, an den Teller des Pastors eine herrli-
che bliitenweille serviette gelegt, die Familie all ohne solchen
wr, dali

Aufwand. Der Pastor war ein wenig verlegzen da
man mit ihm so ganz besondere Umstinde machte. Er meinte
komplimentierend, man solle doch mit ihm nicht eine Aus
nahme vom sonstigen Brauch machen, zum mindesten miis-
se dann auch der Hausherr eine Servielle umbinden. Da sagle
die Frau des Hauses, mit Bestimmtheit solchen Vorschlag ab
lehnend: ,Juse Pappe schlabbert nich!™

Hans Sprenger mil seiner Rlasse, einem 7. und 8. Schuljahr. Die Auf
nahme entstand um 1936 in der Umgebung Haustenbecks.
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Yaradeuniform

oder schlichtes WerkKkleid?
Der Lehrer — ein Komédiant? Betrachtungen Copeis zu einem
pidagogischen Alltagsproblem

Wir Lehrer tragen in unserer Alltagsarbeit ein anspruchslo-
ses, schlichtes Werkkleid, das aber erprobt und uns lieh und
vertraul ist: ein nattrlicher Unterricht im vertraulichen Lehr
gesprich mit unseren Kindern, ein Hantieren mit den knap-
pen, diirfligen Anschauungs-, Lehr- und Arbeitsmitteln unse-
rer kleinen Volksschulen, Massenunterricht in vollbeselzien
Klassen mit starren Bankreihen, Ubung, Ubung und noch ein-
mal [ bung. Bekommen wir aber Besuch, wird die Schule bei
dffentlichen Hospitationen oder Prifungen den Kameraden
oder Vorgesetzten vorgelithrl, so schiml sich mancher des
schlichten Kleides und legt sich und den Géasten zur Ehre zep-
ne das Staalsgewand an: eine wunderschone Musterlektion®
wird vorgefithrt mit allerlei wirkungsvollen Zutaten: etwas
bewihrte Formalstufen, ein wenig Erlebnisunterricht, freie,
werklilige Gestaltung, Organisation der Gruppen- und Ge
meinschaftsarbeit, Auflockerung der Sitzordnung, Gegen
wartsunterricht. Die Paradeuniform sitzt zwar etwas unhe-
quem und hindert ein wenig an handfester, sicherer Arbeit.
aber es trostet der Gedanke, dall man morgen wieder in das
vertraute praktische Alltagskleid schliipfen kann.

Solche kleinen Komddien wiiren vergniiglich zu betrachten.,
wenn sie uns nicht zur Selbsttiuschung fithrten und von ei-
nem ernsthaften Durchdenken und Durchproben unser Ar-
beil abdrangten. Fruchtbare Gedanken der Schulreform drin-
gen nicht in den Bezirk der tiglichen Schularbeit ein, wenn
sie nur unter den Sonderbedingungen eines giinstigen Fin-
zelfalles verwirklicht werden. Was hilll es etwa, dali ich in
einer einzelnen Leklion bei Kleiner Schiilerzahl, ausreichen
den Werkzeugen und reichem Material den wichligen Ge-
danken der praktischen Werkgestallung verwirkliche, indes-
sen morgen der vorgeschriebene Stundenplan, die iiberfiillte
Klasse, der Mangel an Hilfsmittel und die unzureichende ei-
gene Schulung meinem pidagogischen Tun ein ganz anderes
Geselz diktieren? Das Milltrauen der Schulpraxis gegeniiber
der Schulreform stammt nicht nur aus dem natiirlichen Be-
harrungsvermi
dali die Verwirklichung piadagogischer Reformgedanken nur
zu oft eine Sache der Ausnahmesituation ist und dall eine fal-
sche Idealbildung droht, Die hervorragende Gestaltung einer
einzelnen Stunde ist ohne Zweifel keine leichte Aufgabe,
wichtiger und schwerer ist die andere: das neue piidagogi-
sche Wollen zu verwirklichen in der schulischen Alltagsar-
beit, die ihr eigenes ihre eigene
Schwerpunktslagerung hat, in der eine ganze Anzahl ver-
schiedener Forderungen ausgeglichen sein wollen. Viel Ver-
niinfliges ist wirkungslos geblichen, weil dem revolutioniiren
Gestaltungswillen nicht das ziithe Mithen um die Eingliede-
rung in den Schulalltag folgte.

n, es wichst auch aus der Beobachtung,

Beharrungsvermogen,



Auf der anderen Seite sind fruchtbare Erfahrungen der tigli-
chen Schulpraxis vielfach zur Routine erstarrt und fiir die All-
gemeinheit verlorengegangen, weil es an Gelegenheil und
Neigung fehlte, sich in gemeinsamer Besinnung grundsitz-

lich iiber das Rechenschafl zu geben, was man in der Pra
als niitzlich und gut erfahren hat. In der tiglichen Arbeit hal
sich an sehr vielen Stellen lingst ein Wandel, eine Umfor

mung der Volksschularbeit nach neuen Zielen vollzogen.
Wann werden wir einen Anfang damit machen, uns als Leh-
rer zusammenzufinden und ungeschminkt und ohne alle bil-
lize Theorie zu reden iiber die Nite und Sorgen unserer tigli-
chen Schularbeit? Uber die Fragwiirdigkeit all unseres ,Un

terrichtens® einer Welt gegeniiber, die lebendiges, verant-
wortungsvolles Tun fordert, iiber Sinn und Wirkung unseres
Geschichtsunterrichts, iiber Wert und Unwert vielfach ge-
priesener Rechischreiblehren, iiber den Widerspruch von Ar-
beit und Erfolg im Rechenunterricht? Aber auch iiber die Mo-
mente frohen und beschwingten Schullebens sollten wir uns
semeinsam Rechenschaft geben, iiber die Tage, wo wir die
Jungen nicht vom Modellbau vertreiben kinnen, wo die Ge-
schichtsstunde den Kindern viel zu kurz war, iiber die Augen-
blicke der Ergriffenheit in stiller Feier, iiber die dimmernden
Abende, da wir mit den Kindern singend oder still unter den
Biiumen auf dem Rasen vor der Jugendherberge salien. Ge-
will werden wir das Schinste von solchen Erinnerungen am
liehsten still fiir uns behalten. Aber es ist an der Zeit, dali wir
uns in gemeinsamer Besinnung iiber die eigentlichen Kraft-
felder unserer Arbeit klarwerden, dali wir spiiren, von woher

unserer Volksschularbeit Krafistrime zuflielien und wo unser
vielfiltizes Mithen sinnlos und unfruchtbar ist. Die Nite der

tiglichen Arbeit kann uns keiner abnehmen. Kameradschaft
liche Zusammenarbeil, freundschaftliche gemeinsame Be-
sinnung kann uns dazu verhelfen, von ihnen aus in einer
erundsitzlichen Klirung eine neue Ebene zu [inden, einen
neuen Arbeitsansatz zu gewinnen und durchzuhalten. Diesen
Aufgaben kinnten wechselseitige gemeinsame Schulbesu-
che, kimnten die Besprechungen in Arbeitsgemeinschafien
und Konferenzen dienen; allerdings miiliten wir dann einst-
weilen alle Paradeunifomen weghéingen.

»~An den meisten Orten wird der Lehrer
einen wesentlichen Teil der
Forschungsarbeit im Dorfe zu

leisten haben ...

Gedanken Copeis zu dem Problem von Heimatforschung,
Heimatpflege und Schularbeit (1957)

Nach einer Verordnung des Reichsinnenministeriums soll al-
lenthalben der Ortsgeschichle ganz besondere Pllege gewid

met werden. Esistden Gemeinden zur Pllicht gemacht worden,
gemeinsam mit dem Bund Heimatschutz die Anlagen von Orts-
chroniken zu betreiben. In ihnen soll das Werden des Dorfes
dargestellt, zugleich aber auch das Geschehen unserer Tage
fiir kiinftige Geschlechter aufgezeichnet werden.

Eine solche Hinlenkung zur Geschichte, zumal zu der meist
santiquarisch® betriebenen Ortsgeschichte, magaufdenersten
Blick verwunderlich erscheinen. Denn Zeiten der Neuformung
haben geringe Neigung und wenig Mulie zur Versenkung in
lingst vergangenes Leben, sie sind sich selbst genug. So will
auch diese Verordnung keinesfalls eine weltabgewandte, nur
aufl sich selbst bezogene Heimatforschung ermutigen und
stiitzen. Vielmehr ist sie im Sinne des Nietzscheworles ge-
meint: ,Nursoweit die Geschichte dem Leben dient, wollen wir
ihrdienen!*

An den meisten Orten wird der Lehrer einen wesentlichen Teil
der Forschungsarbeitim Dorfe zu leisten haben. Das ist fiirihn
eine neue Belastung = zu dem grollen Gewicht aullerberufli

cher Arbeit hinzu —, die sich nur verantworten labt, wenn der
ortsgeschichtlichen Forschung innerhalb der schulischen und
auflerschulischen Berufsarbeit des Lehrers hervorragende Be

deutung zukommt. Diirfen wir eine solche behaupten? Wel-
cher Artistsie?

Vorausgesetzl ist dabei eine weitgreifende DorfTorschung. Sie
geht auf Quellen aller Art: miindliche Uberlieferung, bauliche
Zeugen, heimatkundliche Literatur, Akten und Karten ver-
schiedenster Herkunft zuriick und umfabt etwa die Geschichte
der Dorfgriindung, die sozialen und wirtschaftlichen Wandlun

zen innerhalb des Dorfgelliges, die Auswirkungen der grolien
zeschichtlichen Ereignisse und Verhilinisse, die Geschichte
der Hife und der alten eingesessenen Dorffamilien, den Wan-
del von Volkssprache, Sitte, Brauch und Tracht innerhalb des
Daorfes, die diirfliche Ausprigung des geistigen Lebens vergan-
gener Zeiten, das Werden von Kirche und Schule, Aufstieg und
Niedergang des Dorfes im Laufe der Geschichte. So wird die
Dorfehronik zu einer historisch fundierten Heimatkunde,

Als solche ist sie die unerlililiche Voraussetzung fiir eine schu

lische Heimalkunde im weilen und tieferen Sinne. Was sich
heute inder Grundschularbeit sonennt, ist leicht eine Sache der

Haustenbecker Miitter versorgen ihre eingeschulten Kinder mit
selbstgebackenem Kuchen.
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Verlegenheit und der Vermengung, in ihr sind heute noch ver-
koppelt der ,Anschauungsunterricht® alten Schlages, eine von
kleinstaatlichen Gesichtspunkten bestimmie Landesbeschrei-
bung und ein intellektualistischer Vorbereitungsunterricht aul
die Geheimnisse der  erdkundlichen Grundbegriffe®. Wo der
Lehrerauseigener Forschungsarbeitein lebendiges und verfii-
cungshereites Wissen vom Werden des Dorfes hat, kann Hei-
matkunde dagegen fiir die Kinder aller Altersstufen die breite
Zugangspforte zu seinen engeren Lebenskreisen wie zum Ge-

samtleben des Volkes werden.

Die heimische Natur- und Menschenweltinihren verborgenen
Sinnbezichungen zu erfassen, das ist die Aufgabe der ersten,
einflihrenden Heimatkunde, die indie zweite Hallle der Grund-
schulzeit Gl Fiie ihre Durchfiihrung ist ein Doppeltes zu be-
achten:

1. Die Sinnbeziehungen erschliefen dem Kinde sich nicht
durch Lehre und Erklirung, sondernim praktischen Tun einer
Gestaltungsaufgabe. Wie ihre Urahnen anno 1659 (im folgen-
den wird die Geschichte Haustenbecks als Beispiel herangezo-
zen, d. VIL), gehen die Kinder noch einmal an die Erbauung ih-
res heimatlichen Siedlerdorfes, ihres Niggedorp®, diesmal
freilich nicht im weilen oden Heidelande, sondern im Sandka-
sten oder aul dem Boden ihrer Schulklasse. Alles will iiberlegt
sein: die Lage ihrer Siedlung zum Wasser, Gunst und Ungunst
des Bodens, die Verteilung des Ackerlandes, die Uberbriickung
derTalschlucht,die Anlage der notwendigen Korn- und Schrot-
miithle, der Bau der Hauser aus dem zur Verfligung stehenden
Material, die Verbindung der Siedlungen durch Strafien und
Wege, die Anlage der d6ffentlichen Gebiiude, die Bestimmung
der notwendigen Berufe. In solcher titiger Erarbeitung des éiu-
feren und inneren Dorfaufbaus kann das Rind selbstverstand-
lich nicht an den zufiillizen Ablauf der wirklichen Siedlung ge-
bunden werden. Ebensowenig aber ist der Aufbau Sache der
Willkiir, sondern in jedem Augenblick an das ,Geselz der Sa-
che* gebunden. Wer als Lehrer die Gestaltungsaufgabe lenkl
und iiberwacht, mull sich vom Werden und Leben eines Dorfes
cine klare und umfassende Vorstellung erarbeilel haben, sonst
wird er anstelle standortgebundenen Denkens nur phantasie-
volles Schwatzen ohne jeden Bildungswert fordern.

2. In die vom historischen Wissen zunichst unberiihrten Ein-
sichten des Kindes wird sich sodann ein geschichtliches Den-
ken von grolier Urspriinglichkeit organisch eingliedern: dhn-
lich wie der Vater und der Groflvater daheim von vergangenen
Zeiten berichten, erzihlt der Lehrer den Kindern immer wie-
der—beider Verteilung des Landes, beim Bau des Dammes und
der Kirche, bei der Anlage der Stralien usw.: So haben es eure
Urviitervor 300Jahren gemachl, und so haben sie gelebt und so
gedacht. Er wird ihnen die schingeschriebene Bittschrift zei-
genundvorlesen, inder die ersten Siedlerden Landesherrn um
einen Plarrer und ein Gotteshaus anflehen, damit nicht .ihre
Kindlein wiedasliebe Vieh aufwachsen®, erwird ihnen die ver-
schnérkelten Namensschriften und Hauszeichen von Fuhr-
und Kaufleuten aus aller Well, die hier ehedem die grofie Heer-
stralie zogen, aus den Aklenvorweisen, erwird mitden Kindern
gemeinsam die alten Riubersagen, die im Volke noch umge-
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Ir, Friedrich Copel / Hand Sprenger
dauatenbeck

beide Lebror in : Hauatenbeok, 22.8.1935

herrn

1ol T8 R S ol e i e
Direictor des Landessuscuss,
Detmolad.

Sehr geshrter lierr Direktor!

Wir beslenen uns auf unsere Unterredung die wir am
vergangenen sonteg mit lhunen und Lerrn Prof. HGsinerth
suf dem Grabungefelde in Cesterhols hatten. Wwie Ihnen
belnont ist, bescheftigen wir une seit la rer Zait,
ausgenond ¥oR ortsgencolentlicien L‘hlarln:ﬂ.naun_ =it
dor restatellung der alten bedeutenden Heer und Han-
delastraben durcn das bennegebiet, Wir naben dabel
unsers Aufmerksamkelit basonders gerichtet auf die Ver-
bindung dieasr Strafenzige 2u der urseitlichen Besied-
lung und Wegellbrung . Lary Frof. Heinerth mibt disser
sragistelliung boiondere Med hei; er hat uns ge-
beten, in Filhlung mit fam, diess Untersuchungen so
weit fortzusetzen, dsob or im kommsnden Juhre an ent-
sukeidenden Urion -achgraoungen durchfithren kann.

i dar Durchfibrung ddeser sufgebn sind wir Augen-
P1{0k Adllicok BAESI=rt ! Ank fins Gelaals Soa Teoron
ubungsplatses. innerhald desscn wichtige Stradenfih-
Fung:n und Ireusungepunktie liegen  fur den allgeseinss
LUgRBE geufeﬂ*t ist, wenn eush in Rineelfillen aus
wirtpehaftlichen Grinden Passierscheine an hiesige Be-
wohnur wssopeben werden,

sir werdon vin dArum cm Sie uwlk der Jitte, uns die
frlaubnis zum Betraten des Flatzea soweit es im In-
turesas der geschichtlicnen Forwch g notwendig ist,
w5 orwirken. Selbstvorstindlich wirden wir alle Vor—
aolriften der Ur gensl beAChUen, W.sere
sestatellungen aucn sern in Gegenwart siner Militis-
FUrBoR Vornesmon und, wonn ev sewlbscot wird, Unter—
legen und Frocbolsse wwerer Arbeit dem Milithrischen
Stellen voricgen.

Hell Hitler!

Neben der tiglichen Schularbeit nuizien Friedrich Copei und Hans
Sprenger die freien Stunden zu heimat- und landeskundlichen For-
schungen. Im Mittelpunkl ihres Interesses stand der historisch noch
weithin unerforschte Raum der Senne. In diesem Schreiben bitten die
beiden Haustenbecker Lehrer um die Erlaubnis zum Betreten des
militirischen Hoheitsgebietes rund um Haustenbeck, um den Verlauf
LHder alten bedeutenden Heer- und HandelsstraBen durch das Senne-
gehiet” feststellen zu kdnnen.

hen, hervorholen und zusammentragen, er wird mil den Kin-
dern in der Rirche vor dem Altarstein stehen, der noch den Na-
men des Bremer Stifters aus dem Jahre 1685 trigt und von Le-
genden umwaoben ist, an der Grabplatte des ersten Dorfplar-
rers, dessen Andenken noch heute, nach 250 Jlahren, im Dorfe
lebendig ist, er wird mit Rithrung die schlichte zinnerne Tauf-
kanne vorweisen, die eine Stiftung der Urmutter der Dorffami-
lien ist und ihre Widmung triagt. Es bedarf keiner Erkliirung,
dafi alles solches fiir die Dorfmenschen lebendige und bedeu-
tungsvolle Wissen nur dem im reichen Malie zur Verfiigung
steht, dem die Geschichte des Dorfes Klare und lebendige Erin-
nerung ist.

In diesem Stadium der Untlerrichtsarbeit hat geschichtliches
Wissen noch ganz seinen Urcharakter: ist Legende, ist nahe
verwandt dem, was der Volksgeist als Mythos und Sage formi.
Wie iiberhaupt fiir diese erste Stufe der Heimatkunde charakte-
ristisch ist, daB alles Wissen noch in die lebendige, beinahe my-
stische Urbeziehung des Menschen zu seiner Heimal eingebet-
tet ist. Erst nach und nach 16s1 sich ein Sonderdenken von ver-
schiedenem Geprige aus dieser magisch-mythischen Urbezie-
hung des Kindes zu den Dingen heraus. Das ist der Ansatz fiir




die Ausgliederung der Ficher. Auch fiir sie erweistsich heimal-

kundliche Forschung als notwendige Voraussetzung.

Unser Geschichtsunterricht leidet unter zwei Miingeln:

1. der Geschichle fehll meist der Wirklichkeitscharakter,

2. fiir das sehr gegenstindliche Denken unserer Kinder ist die
Jwissenschaflliche® Geschichte noch zu abstrakl, entbehrt
der Ankniipfung an das vertraute Leben und der Aufgliede-
rung.

Geschichte Fiuft fiir unsere Kinder (und fiir einen grofien Teil

fiir uns selbst!) immer wie in einem fernen Raume der Phanta-

sie ab, sie unterscheidet sich, trotz der Fiille der verfligbaren

Daten, in ihrem Grundcharakter kaum von dem, was Mirchen

und Legende erziihlen, nurdal ihrderen Anschaulichkeitfehlt.

Die Wanderungen der Germanen, die Kriege Karls mit den

Sachsen, die Entstehung der Stiidte, die Hanse, die Bauernbe-

freiung und wie alle die historischen Grunddaten und Grund

begriffe heillen, haben in der Regel gar keinen Wirklichkeits-
charakler, werden unserer Lebenswirklichkeitin keiner Weise
zugerechnet, stehen ohne Bezichung zu unserem gegenwiérli-
gen Sein. So kann es einem geschehen, dab ein Kind sehr ver-

BLGfTL ist, als ihm bei einem Anschauungsbild aus der Germa-

nenzeit plitzlich aufzeht, dafiessolch eine Siedlung, wiedie ab-

gebildete, wirklich einmal gegeben hat, und zwar in derselben

Landschafl, in der wir jetzt leben.

Ortsforschung gibt nun die Maglichkeit, der Geschichte Wirk-

lichkeitscharakter zu geben, dabei aber doch das geschichtli-

che Wissen mit der gestaltenden Kraft von Mythosund Legende
zu vereinigen. Wenn die heimatliche Natur, wenn jeder Fleck

der Landschaft als das grofie ruhende Element im Wechsel der

Menschenschicksale und der Weltgestaltung empfunden wird,

wenn der Lehrer mit aller Bestimmtheit sagen kann: dieser

Granitstein ist mit den Eismassen und Wasserfluten hierherge-
kommen, als noch keines Menschen Full die Hange der Berge
betrat, an dieser Quelle zwischen den Heidhiigeln haben ohne
Zweilel, wie das Siedlungsreste beweisen, unsere germani-
schen Urahnen ihr Wasser geschopft, unter diesen runden
Grabkuppen ruht ihre Asche, auf dieser michligen, breiten
Heidestrale ist Karl gegendie Sachsen marschiert, sind von Ur-
iten herhisandie Zeitdermodernen Strallenbauten die zwei-
idrigen Karren der Fuhrleute aufweiter Raufmannstahrt von
Siiden nach Norden und umgekehrt gezogen, hier im Bach-
grunde lagen im Dreifligjiihrigen Kriege marodierende Solda-
tenund habendie letzten Fichenbestinde abgeschlagen, indie-
sem Keller des alten Gasthauses haben pliindernde franzisi-
sche Soldaten im Siebenjihrigen Kriege die Branntweinfisser
zerschlagen, so bedeutet jede von diesen aus der Heimatfor-
schung gewonnenen Einzelheiten garnichisfiirdie Erkenninis
dergrofien geschichtlichen Abldufe, unendlich viel aber fiir die
innere Beteiligung der Kinder und der Menschen des Volkes an
diesem Geschehen.

Selbstverstindlich darf sich die geschichtliche Darstellung
nicht in lauter Ortshistorchen auflisen. Fiir die Entwicklung
des Gesamtzusammenhanges bietet wieder die Heimatge-
schichte wertvolle Ansilze, einmal fiir eine Aufgliederung des
Zeithewulitseins, sodann fiir das Verstindnis historischer Zu-

sammenhinge und Entwicklungen, Einige an ganz bestimmite
Gegebenheiten der Umgebung gekniipfle Daten geben Mar-
kierungspfihle fiir die historische Einordnung an: das war da-
mals, als die Grabhiigelim Langelau aufgeschiittet wurden. da-
mals, als der hilzerne Dom von Paderborn her noch iiber die
unbebaute Heide schaute, damals, als die grolien Schnatsteine
mit den alten Wappen gesetzt wurden, die nun Giber 300 Jahre
alt sind. In den zeitlich so aufgegliederten Raum schiebl sich
dann nach und nach allmahlich, was an neuem historischen
Wissen hinzukommt. Auch ein erster Ansalz zum Entwick-
lungsdenken wird moglich. Horen die Kinder den Bericht tiber
die Odlandkultivierung vor 150 Jahren, wie erin deralten Dorf-
chronik nach den Aussagen der Mitlebenden aufgezeichnet ist,
wie man arbeitete ohne Zugvieh, ohne Diinger, ohne StalllTitte-
rung, ohne Kartoffeln, ohne Maschinen, ohne Bargeld, so
driingt sich gerade dem Kinde des Landes der Wandel derWirt-
schafts- und Lebensweise auf.

Man hat vielfach versucht, durch lebendige Erzihlform dem
Kinde den spriden Geschichtsstoff zuginglich zu machen, und
man hat Wertvolles darin geleistel. Aber immer besteht dabei
die Gefahr, dali aus der Geschichte Geschichten werden. Erst
wo das Kind sich im eigenen Schicksal oderim Schicksal seiner
Familie oder seiner Dorfheimat beriihrt fiihlt von dem Schick-
sal der grolien Dinge, erst da wird ihm Geschichle als Lebens-
macht und formende Kraft nahekommen und wirklich leben-
dig werden. Das geschieht aber nur da, wo sich das Kind dem
ernsten Leben gegeniiber weill, nicht, wo Gebilde der Erdich-
tung seine Phanlasie reizen.

Alles, was von solchen Dingen besprochen wird, Kommit nicht
als ein Fremdes, Literarisches an die Kinder von aullen heran,
ist nicht Lehrgegenstand im intellektualistischen Sinne, viel-
mehrvertiefendes Bewultwerden eines der Dorfgemeinschafl
vertrauten Wissens. Immer wieder stofit manin der lindlichen
Bildungsarbeit auf das Problem einer organischen Wissenshil-
dung. Alles noch so gut gemeinte Herantragen allen Volksgu-
tes, wie es die Volkskunde in Lied, Schmucklorm, Sprichwort,
Volkshrauch und -sitte in reicher Fiille bereitgestelll hat, bleibi
unfruchtbar; lebendig wird es erst. wo die Bildungsarbeit im
Dorfe selbst das vom modernen Leben manchmal Verdeckte
und Vegessene hervorholt und wieder zu Ehren bringt. Hierist
auch der Punkt, wo umgekehrt die Schularbeit ftir die Heimat-
forschung und Heimatpflege von besonderer Bedeutung wer-
den kann. Das alle Hiitelied, das die Kinder beim Eintreiben
noch singen, die alten Ténze, von deren Art nur noch die Alten
wissen, die alten Lieder, die die Urviter einst auf dem Wege in
die Fremde sangen, die Hochzeils- und Festbriuche der alten
Zeil, die sagen und die Gespenstergeschichten, die plattdeut-
schen Tier- und Pllanzennamen, die Wetter- und Lebensre-
zeln, das alles kommlt aul dem Wege {iber die Kinder in die
Schule nach und nach zum Vorschein, wenn die Schule spiiren
laft, dali ihr diese Dinge wesentlich und lieb sind. Und doch: so
wichtig die Bergung solch alten Volksgules fiirdie volkskundli-
che Wissenschaflist, so notwendigistes, itber die wissenschaft-
liche Aufgabe hinauszuschreiten, Die eigentliche Aufgabe des
Lehrers im Dorfe ist die Verlebendigung, die Wiedererwek-
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kung dieses alten Lebens. So miindet die schulische Unter-
richtsarbeit in die Erwachsenenbildung, in die Aufgabe der
dirflichen Bildungsarbeit.

Manches von dem, was in der Schule gesprochen wird, klingt
ins Dorfund weckthohen Widerhall bei den Alten. Hin und wie-
der aber wird sich die Schule unmittelbar ans Dorfl wenden,
nicht mit Reden, sondern mit praktischem Tun. Wir haben auf
den Dorfern vielfach einen erschreckenden Tiefstand der Fest-
gestallung. Tanz der jiingeren Generation, Trunk und Karten-
spiel der Alteren sind hiiufig die beherrschenden Programm-
punkte, dazwischen schiebt sich dann hin und wieder etwas
von den fragwiirdigen Darbietungen stidtischer Vergniigun-
zen: Kouplets und sentimental-kitschige Theaterstiicke. Ein
Eifern gegen diesen Zustand ist sinnlos. Helfen kann nur eine
lebendige Festgestaltung, diedie Elemente desalten dorflichen
Lebens in sich aufnimmt und mit dem wertvollen Neuen unse-
rer Zeit vereinigl. Kinderfeste mit volkstiimlichen Kinderspie-
len, Dorffeste mit gemeinsamem Singen alten und neuen Lied-
gutes, mil den vergessenen Dorftinzen und Spielen und Briu-
chen geben Gelegenheit genugzur Pflege wirklicherdarflicher
Gemeinschaftskultur. Aufsolchen Dorffesten ist dann auch die
Gelegenheit gegeben, in einfacher, volkstiimlicher Weise von
den Ergebnissen der Dorfforschung zu sprechen. Mit starker
innerer Anteilnahme —bei aller dulieren Zuriickhaltung —neh-
mendie Menschen des Dorfes, ground klein, solche Erzihlun-
gen auf, und manches aufschlulireiche Gesprich mit den Alten
unter vier Augen schliefit sich an. Zwar kommt das Ergebnis
wissenschaflicher Forschung, wo es der alten Uberlieferung
widersprichl, nicht gegen die alten Erzihlungen und Sagen an,
die im Orte umgehen. Mythos und Legende sind ehen stirker
als Wissenschall und rationale Kritik. Aber das darf uns nicht
storen, entscheidend ist, dall das Wissen um die Urspringe des
darflichen Lebens gepflegt und gestarkt wird. Es starkt das Zu-
sammengehorigkeilsgefiihl, es weckl das Gefithl der Verpflich-
tung und Verantwortung,.

Dem Lehrer aber bringt eine Heimatforschungsarbeit, die so
mit praktischer Heimalpflege verbunden ist, neben dem wis-
senschafllichen Gewinn ein grofes Mali an personlicher Be-
reicherung. Das Eindringen in die Untergrimde des vergange-
nen und gegenwiirtigen dirflichen Lebens, das Vertrautsein
mit der Fiille sachlicher und personlicher Bezichungen inner-
halb des Dorfes wird seinen Blick fiir den Menschen und das
Dorfschulen, wird ihn in schwierigen Situationen die richtigen
Wege des Umgangs und Verhaltens finden lassen. Hinzu
kommit schlielilich noch ein Gewinn fiir Lehrer und Schule, der
nicht hoch genug einzuschitzen ist: nichts schmerzt die Men-
schen eines Dorfes mehr, nichts verbittert sie so wie die Teil-
nahmslosigkeil und der Stidterhochmut eines Lehrers, nichts
gewinnt so sehrihren Dank und ihr Vertrauen wie ein respekl-
volles und unaufdringliches Bemiihen des Lehrers um das ver-
gangene und um das gegenwiirtige Leben des Dorfes.
Heimatkundliche Forschung ist eine Sache miihevoller Klein-
arbeit, zu ihr gehiren aulier wacher Beobachtung umfangrei-
che Aktenstudien und zeitraubende Literaturstudien, also lau-
ter Dinge, die man als Kennzeichen eines weltfremden Stuben-
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gelehrtentums anzusehen pflegl. Wo sie aber die Briicken zur
Schule und zum Dorfe schligt, wo sie mit Leidenschaft um eine
Erfassung und Formung des Dorflebens ringt, da miindet alle
Historie in Gegenwarl, da formt sich Wissen um zu Verantwor-
tung und Tat.

Heer- und Handelsfteahen im Gennegebiet

Bon Dr. Friedridh Copei.

Hudy rbeitsaujgaben haben ihre Shidjale. Die Unterjudung
der alten Durdgangsiitafen der Senne, ibrer Heerfirafen und
Dellwege, entwidelte fid) von einer ortsgejdidtliden Frage aus.
Bei dem Berjud), die Geldidte unjeres im Tahre 1659 ge-
griinpeten Sennedorjes Hauitenbed ju entwideln, taudie balb
bie Ilberlegung auf, was bder Unlag jur Griindbung bdes
Torfes gewefen jein midte Die Sage beridjiete bariiber, was
jie von pielen Orten ergabli: ber Graf jur Lippe Habe fidy auf
einer Jagd in die wilde Senne verirrt, jei dabei auf bas reizende
Gennebadtal gejtofen, und jogleid) jei ihm ber lobenswerte Ent:
idluf getommen, hier jum Bejten jeiner Canbestinder ein neues
Dorj angulegen. Eine genauere Priifung der Beridte iiber bie
Torfanlage wies indeffen auf andere Spuren: nod) vor ber
Unlage der erjten Hiujergruppen hatte die Landesherrjdaft mit
fehr grojen Unfojten einen miditigen Querdamm bdurd) bas tiefe
Haujtenbadial giehen Iaffen, und die Jahl von brei Kriigen
bald nad der Dorfyriindung war fiir eine jo wingige Siedlung
ungemdhniid), jelbjt wenn man bie Trodenbeit der Senne mit-
beriidfiditigte. Veftimmteren Anbhalt gaben bdie an ven Nltar
und die bunten Fenjter ber Haujtenbeder Kirde antniipfenden
Drisjagen von ilberfillen auj Bremer Kaufleute und ber 1696
verfafte [ojtlide Zobpreis bes erjten Haujtenbeder Piarrers
Joadyim Winand auf bas neugegriindete Dorf, in dem bie Ver:
anlajjung der Dorigriindung angebeutet wurde:

Das hat der wunderbare ott alfo cegieret,

ber bann dem ferren Grafen fein Hery hat geriifret,
baf er biefes newe Dorf hat geftiftet anm,

weldes wabrlidh ift fiir manden reifenben Mann

Mit seiner Untersuchung iiber die ,Heer- und Handelsstrafien im
Sennegebiet®, verdffentlicht 1938 in den Milleilungen aus der lippi-
schen Geschichle und Landeskunde® und der Abhandlung iiber
HFrithgeschichtliche Strallen der Senne®, ebenfalls 1938 in der ,Zeit-
schrift fiir Deutsche Vorgeschichte” erschienen, hatte sich Copei ei-
nem aktuellen Forschungsbereich zugewandt, der ,im letzten Jahr-
zehnt einen ungewdhnlichen Aufirieb gewonnen® hatte,  vielleicht
deshalb, weil dieses Gebiet der Spezialforschung universale Bedeu-
tung hat. Siedlungskunde und Siedlungsgeschichte, Wirtschafts- und
Handelsgeschichte, Kullur- und Kriegsgeschichte, Flurnamenfor-
schung und historische Geographie, politische Geschichle und Lan-
deskunde sind dabei, in gemeinsamer Arbeit mit einer Vielheit von
Methoden ein umfassendes und im einzelnen klares Bild von den
Stralienverhilinissen der Vergangenheil zu gewinnen. Sie alle erhof
fen von der Auswerlung des Gesamtergebnisses wesentliche Er-
kenninisse innerhalb ihres Sondergebietes.* Vgl Friedrich Copei,
Straflenforschung und Vorgeschichie, in: Monatsschrift ffir Deutsche
Vorgeschichte, 4. Jg., Heft 10/12, Leipzig 1939,




Zur Siedlungsgeschichte der Senne

Capeis volks- und heimatbundiichen Interessen lagen zum einen im
Pidagogischen, zum anderen in seiner Liebe zur Heimeal undd ihren
Uensehen begrindet. Diese Heimatliebe dauperte sich bei Copei freilich
nicht in sentimentalen Stimmungen: sie seigte sich vielmehr in seiner
Bemiihungen. die Heimat in wissenschaflicher Evforschung sich noch
immer tiefer zu cigen zu machen®, wie es Hans Sprenger formuliert hat.
In jungen Jahren suchte Copei fier im Lande schon das Objekt zu sei-
nen ersten grafieren geschichtlichen Untersuchungen, die spdter (193 i)
unter der {berschrift JLemgo und das Reich® und War Lemgo eine
freie Reichsstadt® veriffentlicht worden sind. Aus der Verknipfing
pidagogischer und heimaticundlicher Interessen entstanden verschie-
dene Aufsitze zur Schulgeschichite des Landes. Ganz besonders hat Co-
pei dann aber die Mufle der Haustenbecker Jahire veranlafit, die Ge-
heimnisse dieser Landschaft forschend zu ergriinden;: Die Senne wurde
Capeis bevorzugtes Forschungsfeld. Vier grundlegende Arbeiten er-
schienen von ihm in den Jahren zwischen 1935 und 1938;  Heidesied-
Tung in alter Zeit®, _Die alten Sennekrige”, Frithgeschichiliche Stra-

fen in der Senne® und Heer- und Handelsstrafien im Sennegebiet”. Der

hier folgende kurze Beitrag  Zur Siedlungsgeschichie der Senne® blich
unverdffentlichl

Desertum Sinedi, die ,wiiste Sende®, so heifit das Sennegebiet
in den Urkunden des Mittelalters. Es klingt durch die Worte
elwas hindurch von der grenzenlosen Ode und Verlassenheit
einer Urheide, Wer heute ihre Einsambkeit sucht, muf die stil-
len weiten Flichen schon gut kennen, die sich als Reste jener
alten Heide zwischen die Sennedirfer von Paderborn bis Bie-
lefeld schieben. Teile der Senne sind heute Kulturland. Von
Generationen von Siedlern ist hier eine erstaunliche Arbeit
geleistel worden.

Aber dieses Kolonisierungswerk des letzten Jahrhunderts ist
der zweite Abschnitt der Senneeroberung durch den Men-
schen. Denn die Senne mull vor der Zeit der mittelalterlichen
Siedlungsleere schon verhiiltnismiillig stark besiedell gewe-
sen sein. Das bezeugen die zahlreichen Bodenfunde, die von
der Steinzeil an bis zur Eisenzeil reichen. Interessant ist die
Grenzlinie dieser urspriinglichen Besiedlung. Das reichste
Siedlungsfeld der Steinzeit ist durch die Arbeiten Diekmanns
{Lehrer in Oerlinghausen) am Teutoburger Walde bei Oer
linghausen erschlossen worden. Die Funde am Spiegelsherge
und Togdrange nahe dem Bielefelder Pall, Funde aus Senne |
und Senne 11, die Siedlung am Bokeler Venn, Einzelifunde bei
Haustenbeck und an der Strothe bei Lippspringe deuten die
Grenze des Vordringens an. Im Siiden der Senne reichl die
Grenzlinie von Bokel iiber Rietberg-Delbriick bis zur Thune-
Niederung bei Sande. Dazwischen liegt ein riesiger sied-
lungsireier Raum, das Kerngebiet der Senne. In der Bronze-
zeil, aus welcher die meisten Erdhiigelgriber der Senne
kommen, verstirkt sich die Siedlung ungemein, ihre Grenzli-
nie bleibt aber im wesentlichen dieselbe. Nur von Siiden her
dringt sich die Besiedlung lings des Delbriicker Landriik-
kens wie ein Keil bis an die Emsniederung. Dafiir zieht sie
sich im Norden noch stirker auf die hoher gelegenen Flichen
der .Sanderzone® zuriick. Die Kette bronzezeitlicher Hiigel-
siber, die sich hier lings des alten Hellweges hinzieht, reifit

nicht ab. Sie verbreitert sich im Osten der Senne, im Eckelau
und Langelau, zu einem Griberfelde von erstaunlichem Um-
fang, und noch einmal im Zuge von Lippspringe nach Pader-
born, am Sennerande. Die alte Tappesche Rarte aus dem vo-
rigen Jahrhundert, welche die Lage und Zahl der damals be-
kannten Griiber fiir die Nachwelt enthielt, verzeichnet auf
dem Bogen von Paderborn iiber Lippspringe, das Eckelau,
Augustdorf, Oerlinghausen bis Brackwede hunderte von Grii-
bern. Wieder bleibt zwischen den Linien des Vordringens
von Norden und Siiden her die breite Zone der Senne frei von
jeder Besiedlung, Das blieb so auch noch in der Eisenzeil,
wenn wir uns an das Zeugnis weniger datierbarer Grabbeiga-
ben halten. Diese geschichtliche Besiedlung gibt zwei Haupt-
fragen auf: 1. Wie war eine verhiiltnismiiliig starke Besied-
lung der mageren ditrfligen Senne moglich zu einer Zeil, wo
der bessere Boden jenseits des Teutoburger Waldes noch we-
nig besiedelt war? 2. Wie erklirt sich, dall die trockene, quel-
lenarme Randzone des Nordens so stark besiedell war, wiih-
rend das Gebiet der zahlreichen Sennebéche, das kornland
der Senne, frei von Besiedlung blieb?

Fiir die Beantwortung der ersten Frage ist eine Frkenntnis
von Bedeatung, die die vorgeschichtliche Forschung beim
Vergleich der nordlich und siidlich des Gebirges gemachten
Funde fiir die Steinzeit gewonnen hat: Ohne Zweifel waren
die Senncbewohner der Steinzeil in der Hauptsache Jiger,
die durch die Jagd aul Kleinwild und durch Fischfang in den
Sennebiichen ihr Dasein fristeten, wiithrend ihre nordlich des
Gebirges lebenden Zeitgenossen einer Hackbauvern- und
Viehziichterkultur angehorten. Der Fund einer Handmiihle in
der steinzeitlichen Siedlung am Bokelvenn beweist indessen,
dald Ansitze zum Anbau von Kornerfricchten schon damals
vorhanden waren. In der Bronzezeil, die ein Vordringen des
Ackerbaus brachte, mubte der leichte Senneboden stiirker als
die schweren Lehmbiden jenseits der Berge zur Bearbeitung
reizen, waren doch die Gerate Bodenkultivierung noch
sehr wenig entwickelt. So. erklirt sich die verhidlinismiBig
starke Besiedlung der Sennerandgebiete.

Wie aber war die so wichlige Wasserversorgung in der trok-
kenen Randzone miglich? Die undurchliassige Orislein
schicht unter dem Sennesand hielt frither an vielen Stellen
das Regenwasser lange in kleinen Tiimpeln an der Oberfli-
che, hier oder da besorgten dasselbe verstreul unter dem
Sandboden eingebettete Schichten von mergeligem Boden
(z. B. im Eckelau und in der Niihe von Stukenbrock). Von ent-
scheidender Bedeutung fiir die Sennebesiedlung in vorge-
schichtlicher Zeit aber waren die von den heutigen sehr ver-
schiedenen Grundwasserverhiiltnisse.

Ohne Zweilel fihrten eine Reihe der heuligen wasserlosen
Trockentiler, die in die Randzone hineinreichen, [riiher
Quellwasser; das Versiegen und die Tieferlegung der Quellen
Lt sich in den letzlen Menschenaltern verfolgen. Diese Ver-
inderung hingt zusammen mil einem betrichtlichen Fallen
des  Grundwasserspiegels; wahrscheinlich  hervorgerufen
durch die Kultivierung und Entwiisserung der siidlichen Sen-
ne, in deren Sumpfland sich frither die vom Gebirge unter
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dem Sande herstromenden Grundwassermengen  staulen.
Die Wasserarmul der oberen Senne ist also zu einem wesenl

lichen Teil erst eine unerlreuliche Begleilerscheinung der
Sumpllandkultivierung
Diese Erkenntnis gibt auch die Moglichkeil einer Antworl auf

in den niederen Sennezonen.

die andere Frage, warum das Kerngebiet der Senne in der
vorgeschichtlichen Zeil villizg ohne Besiedlung blieb. Die Lo-
sung klingt paradox: das kherngebiel dieser sandigen Heide
war fiir eine Besiedlung zu feuchl, zu sumpfig. Noch heule
zieht sich, am Sidrande der Senne, [ast iiber die ganze Senne
breite, ein breiter Streifen sehr feuchtlen, zum Teil versumpl-
ten Sandbodens. Wo die Sennebiiche aus ihren tiel einge-
schnittenen Bachschluchten aufl die Haihe der offenen Senne
gelangen, sind durch die milgeltihrlen Sandmengen die
Bachbetien iberhoht worden. Brachen die gleichfalls iiber-
hihten Bachufer irgendwo, so floll das Wasser in das tieferlie-

gende Heideland, blieb dort stehen und bildete Tiimpel und
Siimpfe. Eine Reihe von Orts- und Flurnamen auf Lake,

-bach, -brok etc. aus dem Mittelgebiet der Senne lalt daraaf

schlielien, dall das Sumpfgebiel in aller Zeil einen viel grofie-
ren Umbfang hatte als heute. Noch vor gat 100 Jahren waren
Entwiisserungsanlagen und Entsumplungen
notwendig, wm aus der Hovelhofer Gegend das dort grassie-

ausgedehnte

rende Sumplfieber zu vertreiben. Ein Reisender, der die Sen-
ne im Jahre 1802 zu Fufi durchquerte, berichtet: Noch jetzt,
wo die Senne infolge des Anbaus durch zahllose Entwiisse-
rungsgriitben durchschnitten ist, ist sie hier infolge ihrer
sumpfigen Beschalfenheil selbst im Sommer liir den Fullgdan-
mer nur schwer passierbar. Vor 1800 Jahren war hier sicher
lich ein grofier Sumpl, denn noch jetzl stoft man von Jahr zu
Jahr weithin auf grolie Strecken, die unter Wasser stehen, be-
stelll mit einem weidenartigen Schilf.

Das Vorhandensein eines auszedehnten Sumpfgebiets im
siidlichen und mitteren Teile der Senne il verstehen, war-
um hier — im Gegensalz zu den hiheren trockenen Randge-
bieten — jede vorgeschichtliche Besiedlung gefehlt hat, er-
kldrt auch, weshalb ein reiches Siedlungsgebiel sich aul’ dem
Delbriicker Landriicken wie ein Keil in die siedlungsleere
Zone schiebl, Dieses lielerliegende Sumpfgebiet der Senne
war nicht nur eine Verkehrs-, sondern auch eine Siedlungs-
sperre. Nahe liegl der Gedanke, dal} der verkehrs- und sied
lungsfeindliche Raum der Senne in frithgeschichtlicher Zeit
eine Trennungslinie 2wischen Volkerschallen gewesen ist.
Als in historischer Zeil dann die besseren und schweren Bo
eitet

den allmihlich in Besitz genommen wurden und bear
werden konnten, rill die Sennebesiedlung plitzlich ab und es
selzte jene Verodung ein, die durch das ganze Mitlelalter an
hielt. Die neue, zweite Sennebesiedlung selzte in der Zeil
nach dem Dreilligiahrigen Rriege ein. Sie war ein planvolles
Werk, Siedlungspolitik, und ein Ausflufl merkantilistischer
Staatsauffassung. Die Kleineren oder grilleren Territorial-
herren der Senne weltteiferten darin, zuniichst Stiitzpunkte
fiir Straben und Grenzbefestigungen zu schaffen, in einer
zweiten Phase das weile herrenlose Heideland in Besitz und
Kultur zu bringen. Jezt wird der Innenraum der Senne am
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Fine Hauptbeschiiligung der Dorfbewohner Haustenbecks: der Plag-
genhieb.

Etwa gegen eine Stunde um Haustenbeck herum erstreckie sich weit
in die Senne hinein die Gemeinheit. Das war das weite Revier fiir die
Viehherde. Doch man brauchte die Gemeinheit nicht nur zur Heide,
ehenso wichlig war sie fiir den Plaggenhieb, denn das spiirliche Stroh
reichte weder zur Streu noch zur Ackerdiingung. Sandwirtschafl war
Plagzenwirtschafl; und wer in der Senne Bauer sein wollte, mulite
das Heidesiebet (siche Abb.) schwingen kinnen.

Hans Sprenger, Lehrer in diesem Ort und Verfasser der Geschichte
Haustenbecks, hat die sog, Plaggenwaolfe bei ihrer Arbeit noch beob-
achten kinnen. Er beschrieb die Arbeitsverrichtung mit den Worten:
n richtiger Plaggenmaéher trug am rechten Full einen Holsken, weil
dieser den Schwung des Siebets auffangen mulite, und am linken einen
Lederschuh, Es gab mancherlei Art, Heide zu hauen. Man mihte
sie fiber der Erde wie das Wiesengras, Man mihte sie mit ganz diin-
ner Erdschicht, das hiell Griibbemihen, Man nahm eine dickere
Schwarte', dall war das eigentliche Plaggenmédhen. Man stach
schlieBlich backsteingrobe Tirfe, das waren die Mucken, oder, weil
sie bei geeigneter Beschalfenheil anch zum Brennen gebraucht wur-
den, auch Brenntirfe oder Brennkniibe genannt. Es heifit, die Schlin-
ger hitten mehr Gritbbe, die Haustenbecker mehr Plaggen gemiht,
die Stukenbrocker dagegen viele Torfe gestochen.”

Die Aufnahme zeigl den Landwirl Schierenberg aus Oestenholz beim
Plaggenhieb am Bande des Eckelau. Um 1957,




Der Bedarf der Se

iebewohner an Plaggen war seit jeher aulierordentlich hoch. Bald nach 1800, so weill Hans Sprenger in seiner Chroni

Haustenbeck zu berichten, als Haustenbeck rund 100 Kolonate hatte, wurde einmal der Bauerrichter gefragl, was denn Acker und Stall in Hau

stenbeck erforderten. Er rechnete aus: 10000 Fuder Plaggen und 5000 Fuder Heide im Jahre! Diese Zahlen werden

richt zu hoch gegriffen
el

sein: denn das wissen auch noch unsere Altesten zu berichten, dall, von der Erntezeil und dem strengsten Winter abgesehen, das ganze lahr
hindurch das Siebel geschwungen wurde, und dall im Herbst die Ochsenwagen ofl zweimal am Tage in die Senne fuhren®

Harte kirperliche Arbeit war somit das Los der meisten Sennebewohner. Diese alte Bauerin beliidt den Wagen mit soeben gehauenen Plaggen,
die spiiter in verrottetem Zustande dem beackerten Senneboden als Diinger wieder zugefithrt wurden.

starksten erschlossen, wihrend die Sandtrassen der nordli
chen Senne verhiltnismialig frei von Besiedlung bleiben.

Die Kolonisierung der Senne geht zwar von dem Willen der
Herrschenden aus, sie wird aber getragen durch die Arbeil,
die Opfer und Leiden der armen Sennebauern, die hier als
Menschen, die sonst nichts Eigenes hatten, Brot und Heimat
suchten und fanden. Aus dieser Zeit der zweilen planmaligen
Besiedlung sei nur eine siedlungsgeschichtlich interessante
Einzelheil hervorgehoben, Eine Reihe dieser Sennesiediun
gen sind langgestreckte Straliendorfer, Reihensiedlungen,
. B Augustdorf, Hovelriege, Lipperode. Man ist versucht, die
se Form aul die Angliederung an einen bedeulsamen Stra-
Benzug zuriickzufiihren. Diese eigentiimliche Anlage geht in-
des auf die Wirtschaftsverfassung der Dorfer zurtick. Jeder
Siedler hatte Haus, Garten und Ackerland zu persinlichem
rle Heide, war Gemeindehe-

Besitz, die Senne, die unkull
sitz, sie lieferte jedem Kolonate die Hudefliche und Heide
zum Anbau und zum Diinger. Thre Nutzung war schwer in ge-

ordneten Bahnen zu halten, der Milbrauch der Heideausheu
tung durch die Plaggenwaolfe* hat weite Senneflichen fiir
lange Zeit jeden Pllanzenwuchses beraubt. Das Ubel wurde
immer gralier, je weiler die Gemeinheiten vom Siedlungs
kern der Dorfer lagen. Die néiichstliegenden Flichen wurden
villig ruiniert, die entfernter gelegenen bliechen dagegen vil-
lig ungenutzt. Die Anlage des Dorfes in einer langgestreckien
Reihe ermoglichte es jedem Siedler, von seiner Holstatle aus
einen ihnen nichsigelegenen Teil des Gemeindegutes zu
nutzen. Als dann in den dreiliger und vierziger Jahren des
19, Jahrhunderts das Gemeineigentum aufgeleill wurde, war
bei den Reihendirfern ohne weiteres eine organische Auftei-
lung des Senneanteils moglich, wihrend in den geschlosse
nen Siedlungen, z. B. in Haustenbeck, ein kompliziertes Aus
gleichsverfahren notwendig war. Noch heute liegen in dieser
Siedlung die Senneanteile vieler Kolonate weit vom Hofe,
mehr als eine Stille wurde aus dem Zentrum des Dorfes in
die zugehorige Senne verlegt,



,Die Senne*
im Heimatkundeunterricht

Copeis Unterrichtserfahrungen mil einem Sachfilm in der
Grundschule

L

In der Lehrerschafl hirt man hiiufig die Klage, dali, gemessen
an dem iiberaus reichen Angebot von brauchbaren Unter-
richtsfilmen, nur wenige besonders fiir die Grundschularbeil
geeignete Filme zur Verfiigung stehen. Der Film fiir das
Grundschulalter fordert ja mehr als eine blofe Vereinfa-
chung oder Verkiirzung des Filmablaufs. Das Denken des
Grundschulkindes ist seinem Grundcharakter nach noch un-
differenziert, d. h., es erfabt seinen Gegenstand noch nicht
unter speziell geschichtlichen, naturkundlichen, erdkundli-
chen Fragestellungen und Arbeitsweisen, sondern in seiner
Ganzheil, und zwar erlebnisméfiig. Ebenso kinnte man auch
sagen, es erfalit ihn immer nur von einer Erlebnissicht aus,
anstatt als objektiven Gegenstand im Geflecht seiner geselz-
miilfligen Bedingungen. Die ,magische® Denk- und Erlebnis-
weise herrscht vor und macht erst allmihlich der ,wissen-
schaftlichen* Betrachlung Platz.

Es ist sehr schwer, dieser Erlebnisweise wie der ganzen Er-
lebniswelt unserer Grundschulkinder in der Filmanlage ge-
recht zu werden. Selbst die schinen Méarchenfilme noch zei-
gen — etwa im Gegensalz zum erzihlten Miérchen — die
Schwierigkeit, vielleicht auch Unmiglichkeit der Beriicksich-
tiging des magischen Elementes. Der besondere heimat-
kundliche Unterricht stellt dazu im 3. und 4. Schuljahr Bil-
dungsaufzaben, denen der allgemeine und fachliche Unter-
richtsfilm scheinbar kaum gerecht werden kann: erste geisli-
ge Durchdringung der heimatlichen Umwell, Anbahnung
einer geschichtlichen Betrachtung, Erfassung gesellschaftli-
cher, erdkundlicher und naturkundlicher Grundverhilinisse
und das alles auf dem Untergrunde persimlicher Erlebnisbe-
ziehung. Da bleiben scheinbar nur die immer ansprechenden
Tier- und Kinderfilme, die Mirchenfilme und die wenigen
einfachen Grundschulfilme fiir das Grundschulalter iibrig.

Der folgende Bericht aus der praktischen Arbeit soll daraufl

verweisen, dall auch der fachliche® Lehrfilm sich mit der Er-
lebnisweise und Erlebniswelt unserer Grundschulkinder ver-
tréigt, ja, dal sein Einsatz aul dieser Altersstufe unter Umstin-
den in besonderem Mafe die eigentiimlichen Bildungsaufga-
ben jener Ubergangsstufe zu fordern vermag. Es handelt sich
um den kurzen Film . Talbildung® (Riickschreitende Erosion,
F 155/1937), der vom Geologischen Institut der Universital
Wiirzburg hergestellt wurde, um ,die Bildung eines Talsy-
stems durch experimentell erzeugtes, lineares Zerschneiden
(lineare Erosion)* zu zeigen. Der Film wurde eingesetzt im 3.
und 4, Schuljahr im Heimatkundeunterricht.
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Unser Dorf liegt in der Senne, dem sandigen Heidegebiet, das
sich als Randzone der Miinsterschen Tieflandsbucht am Siid-
hang des Teutoburger Waldes entlangzieht. Wir hatten in der
Heimatkunde dariiber gesprochen, woher der viele Sand ge-
kommen sei. (Ablagerung eines eiszeitlichen Stausees.) Un-
sere Beobachtungen wandten sich danach einer aulTilligen
Erscheinung unserer Sennelandschaft zu: den zahlreichen
Bachtilern, die erst in betrichtlicher Entfernung vom Gebir-
ge als sehr tiefe und steile Erosionsschluchten im Sandgrun-
de aufbrechen und als solche tiefe Griaben nach Siidwesten
zur Ems und Lippe fithren. Wir versuchten, durch eine
Faustskizze uns im besonderen das Bachtal zu vergegenwiir
tigen, an dessen Riandern unser Dorf lieglt. Immer wieder
mufite rechts und links vom Zuge des Haupttales nach den
Angaben der Kinder der Ansatz eines Seitentilchens ange-
zeichnel werden. Diese grobe Skizze beurteillen die Kinder
mit der Bemerkung: Das sieht aus wie ein Baumstamm mit
Asten.

Das MefBtischblatt zeigte den Kindern danach das genauere
Bild des Bachlaufes: das Schulbeispiel eines Erosionstales mit
den zahlreichen Verdstelungen von Trockentalansiitzen. Die
Schraflierung hob deutlich auch das Eingegrabensein hervor.
Beurteilung: So ein Tal sieht nicht nur aus wie ein Baum-
stamm, sondern wie ein richtiger Baum mit Asten und Zwei-
Zen.

Fiir uns ergaben sich jetzt zwei Fragen: 1. Wie sind die tiefen
Bachschluchten entstanden? 2. Wie kommt es, dall das Bach-
tal wie ein Baum aussieht? Die Antwort auf unsere Fragen
sollte uns der Film ,Talbildung” geben.

Der sehr kurze Film wurde ohne Kommentar vorgefiihrl. Vor-
her wurde nur kurz zur Erklirung der Aufnahmen gesagt:
LDie Bachtiler sind schon vor vielen tausend Jahren entstan-
den, als noch kein Mensch war, der zusehen konnte. Darum
hat man ausprobiert, wie es wohl gewesen sein kimnte. Man
hat iiber einen grofien Sandkasten einen feinen Regen sprii-
hen lassen, so wie in der Senne seil vielen tausend Jahren der
Regen auf den Sand [EllL Was dann mit dem Sand geschieht,
wird euch der Film zeigen.®

Die Kinder folgten mit gespannter Aufmerksamkeit. Leises,
eifriges Gefliister zeigte, dall der Film besprochen wurde.
Beim Schlubzeichen allgemeines ,0Oh* — trotz des sehr niich-
ternen, beinahe abstrakten Ablaufs, Bei Licht dann kurze Be-
sprechung. Folgende Beobachtungen wurden herangetragen:
Da hal der Begen eine liefe Rille gegraben. Erst war da eine
Mulde, wo das Wasser zusammenflol, Dann war da unten mit
einemmal ein Loch. Das Wasser frall immer mehr Sand weg.
Das Wasser frall auch nach der Seite, aber es kam nicht weit.
Die Erde stiirzte auch nach unten in den Bach und flofl darin
herunter. Der Bach sah zuletzt gerade so aus wie der Baum
aufl unserer Karte.* Dieser Schluleindruck war besonders
slark.

Als Ergebnis wurde knapp zusammengefalbt: \Das Wasser hat
die tiefen Binnen unserer Sennebiche von oben nach unten




ausgespiill. Der Regen frall an den Kanten des Bachtales, und
der Bach spiilte im Grunde an seinen Rindern den Sand weg,
Das Haupttal wurde grofl und breit, die Seitentiler kamen
nicht weit herauf”

Einige Undeutlichkeiten in der Beobachtung liefien den
Wunsch aufkommen, noch eimal den kleinen Film zu sehen.
Die Aufmerksamkeit richtete sich jetzt auf den Anteil des Re-
gens und des Baches, Bei der zweiten Vorfithrung kein Ab-
flaven der Spannung, im Gegenteil: Ausrufe der Kinder be-
gleiten den Film: JJetzt fliebt das Wasser iiber den Sand! Jetzt
fingt es an zu brickeln! Das frift aber schnell! Nun fieBt der
Bach! Sieh, der schwarze Streifen da! Oh, wie die Erde herun-
tersaust! Ja, ein richtiger Baum ist das!®

Eine Besinnung schloli sich an: Ob wohl in Wirklichkeit alles
s0 gewesen ist wie im Film? — Dort dauerte es nur ein paar
Minuten, in Wirklichkeit viele tausend Jahre. — Ob das Was-
ser jetzt auch wohl noch weiterfrift? So nicht mehr. Der Sand
ist mit Gras, Baumen und Striuchern bewachsen, die ihn fest-
halten, dali er nicht wegfliefien kann. = Doch sofort kKommen
Meldungen: Neulich, beim Gewitterregen, ist bei uns der
Hang noch heruntergestiirzt. — Als vor ein paar Jahren der
Miihlenteich abgelassen war, sahen wir den vielen Sand, den
der Bach mitgebracht und in dem ruhigen Teiche abgelagert
hatte. — Der Bach floli in einer richtigen Schlucht durch den
Teich und brach von den Rindern viele Fuder Sand los, — Die
Bavern in Havelhof (unterhalb) haben geschimpfl, weil der
Bach miéchtig viel Sand in ihre Wiesen brachte. Ein Kind erin-
nert sich, dal der Grofivater erlebt hat, wie vor langen Jahren
bei einem starken Gewilterregen ,die Grund® (ein Trocken-
tal) beim elterlichen Hause ausfloli. Der Lehrer berichiet er-
giinzend, dall noch vor wenigen Jahren bei einem starken
Wolkenbruch eines der Trockentiler um 25 m weilergedrun-
Fen ist.

Den einstweiligen Beschluli unserer Besprechung macht eine
kleine Niederschrift.

Wie die tiefen Tiler der Senne entstanden sind.

Vor vielen tausend Jahren, als der Sand noch nackt war, spiilte der
Regen eine tiefe Rinne in den Sand. Der Regen oben und der Bach un-
ten frallen an den Ufern, bis sie herunterstiirzten. Das Tal sah aus wie
ein grofer Baum mit vielen Zweigen.

Bewullt wurde darauf verzichtet, im Anschlull an die Bespre-
chung den Versuch im eigenen Sandkasten zu wiederholen.
Ein solcher praktischer Versuch war nach dem Gesehenen
iiberfliissig, hitte auch niemals die Klarheit und Schliissigheit
des Filmbildes haben kinnen. Dafliir zwang uns aber am
néichsten Tage die Riickbesinnung, eine praktische Probe zur
Vertiefung und Vermehrung unserer bisherigen Erkenntnis
einzusetzen:

Ein Kind fragte, warum der Regen nicht an allen Stellen im
Boden Rillen eingerissen hiitte, er wire doch gleichmiiliig auf
allen Sand gefallen. Die Kinder antworteten zunichst: Der
Sand war ein bilichen schriig, und das Wasser flofi von den
Seiten nach der Mitte. Da war eine Mulde. Da begann es auch

zu fressen” — Dann trugen die Kinder aus ihrer eigenen Le-
benswelt ihre wichtige Beobachtung zur Klirung heran: Im
Garten schluckt der staubtrockene  Miillersand® bei einem
starken Gewilterregen in der Tiefe iiberhaupt keinen Regen,
sondern liBt ihn (infolge mangelnder Adhaesion) wie einen
Sturzbach nach den tieferen Stellen abstromen. In unserem
Sandkasten konnten wir diese Beobachlung am staubtrocke-
nen Miillersand sofort genauer iiberprifen. Wir Gibergossen
einen Berg davon mit einer Brause. Das Wasser stiirzte, ohne
in den Sand einzudringen, den Hang herunter und rifi dabei
in der Oberflichenschicht feinen Sand mil. Diesen Sand fan-
den wir unten wieder, wo das strimende Wasser sich tiefer in
die Mulde am Berglulle eingegraben hatte. Die ange-
schwemmite Schicht liefl sich ,wie Kuchen®* vom trockenen
Sande abheben. Gemeinsame lfl}t'rleguug sagte uns: Solche
reillenden Giellbiache entstehen bei uns nur auf staubtrocke-
nem Sand bei starkem, plotzlichem Regen. Die Kinder er-
gianzten selbst aus der Beobachtung: ,Wenn der Regen leise
fiillt, sickert er langsam in die Erde. Wo der Sand schon vor-
her feucht geworden ist, (durch Begielen), ,schluckt* er chne
weiteres den Regen.”

Wir kehrten zur geschichtlichen Betrachlung zuriick: Wann
werden also die Sennetiiler entstanden sein? Als der Sand
noch offen und trocken dalag, so dall starke Gewillerregen
ihn mit sich in die Tiefe reifen konnten, Aus einer alten Chro-
nik, die das Leben der Sennesiedler in der Zeit vor etwa 150
Jahren schildert, erfahren die Kinder nun, dafl das um jene
Zeit noch so war, dall die Tiler sich immer wieder weiter in
das schon kultivierte Land hineinfralien und dafl die kostbha-
ren Wiesen im Talgrunde immer wieder versandeten. Da-
mals haben die Siedler die Trockentiler und ihre Umgebung
mit vielen tausend Kiefern besetzt oder mit Heide bewachsen
lassen. Deren durstige Nadeln, Blatter und Wurzeln schluck-
ten den herabstiirzenden Regen, hielten den Boden feucht
und hemmten das herabstiirzende Wasser in seinem Laufe.
Und heute? Wir gingen ins Tal und sahen, wie auch heute
noch der Mensch sich (iberall gegen das .fressende Wasser®
wehren mull: Die Hinge sind mit Baumen und Striuchern
bepfanzt, der Talgrund triagt eine Grasdecke: trotzdem miis-
sen zum Schutz gegen das Wasser des Regens, des Baches
und seitlicher Quelladern Pliihle mit Schutzbretiern einge-
ramml, Mauerfassungen aufgefithrt und Holz- oder Tonrin-
nen gelegt werden. An einem kleinen Damm, den wir vor ei-
nem Quellenlauf aufrichteten, beobachteten wir noch einmal
die wilhlende Krall des Wassers.

Den Abschlufl dieser Behandlung bildete eine neue kleine
Niederschrifl.

Wie der starke Regen und der Bach gezihmt wurden,

Frither schlug der starke Regen in den trockenen Miillersand und rild
ihn fort. Da pflanzten die Leute auf die Talufer Kiefern und Heide,
Diese hielten mit ihren Wurzeln das Wasser fest. Die Bachufer wur-
den mit Pliahlen und Brettern festgemacht, damit der Bach nicht wei-
terfressen Konnte.
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An diesem Filmeinsatz war einiges von grundsitzlicher Be-
deutung:

Der Film fiir sich wiire Mir das Grundschulalter ohne Zweilel
zu abstrakl gewesen; er gehirt ja zu der Gruppe von Ver-
suchsfilmen, die selbst fiir eine wissenschaflliche Auswer-
tung noch von Bedeutung sind. Yon vornherein hitte auch die
Gelahr bestanden, dall die Kinder die im Versuch kiinstlich
geschaffenen Verhiltnisse fiir die Wirklichkeit genommen
hitten. Erst dadurch, dali wir von der lebendigen Erfahrungs-
well der Kinder ausgingen, aus ihr die Grundfragen entwik-
kelten und nach der Filmvorfithrung wieder zu ihr zuriick-
kehrten, war eine organische Einbeltung dieses Sachfilms
miglich, die gleichermalen vor Abstraktion wie vor falscher
Auswertung schiitzte. Wir konnlen, wie das die kleinen Nie-
derschriften beweisen, bei den einfachsten Grundvorgiangen
bleiben; die Sprache der Kinder zeigt uns deutlich an, dafi in
der Tiele des Aulfassungsvorganges noch magisches Denken
mitarbeitete. (Der Regen frifit, der Sand schluckt den Regen,
die Wurzeln halten den Boden fest, der Bach reilit mit sich
fort.) — Vergleicht man Verlauf und Ergebnis unserer Auswer-
tung mit dem, was das Beiheft an Material zur Durchdrin-
gung und Ergiinzung des Filmbildes bringt, so wird uns der
Unterschied zwischen vorwissenschaftlicher® und wissen-
schafllicher Betrachtungsweise deutlich. Das heifit nicht, dal
unsere Sehweise weniger geislig gewesen wiire; sie war nur
einfacher und mehr dem personlichen Erleben verhaflel als
jene.

Der so in persinliche Erlebnisbeziehungen eingebettete
Lehrfilm leistete uns Dienste, die gerade [iir diese Stufe un-
schitzbar sind.

. Der Film raffte rdumlich und zeitlich die einzelnen Ge-
schehnisse zu einem dynamischen Gesamibild zusammen. Er
ordnete dadurch auch das zusammenhanglose Einzelwissen
der Rinder, so wie ein Magnel mit seinen Kraftlinien die ver-
streuten Metallteilchen durchwirkt und organisiert. Erst die-
se dynamische Ordnung gab mit dem Uberblick auch die
Miglichkeit zur Ausdeutung und Erkliarung, also zu einer gei-
stigen Durchdringung. Solche Wirkung des Filmeinsatzes ist
natiirlich von besonderem Wert [ir ein Kindliches Denken,
das noch stark dem einzelnen Erlebnisgegenstand verhaflel
und in eine Teilansichl gebannt ist.

2. Das Kind erlebt und erkennt das scheinbar Starre, Unver-
inderliche der Naturform (der ,Baum®) im Film plitzlich als
ein Dynamisches, Fliefiendes, somit als ein Gewordenes,
ebenso aber auch als ein immer noch Werdendes, sich Verédn-
derndes. Das ist ein sehr wichtiger Ansatz fiir die Entwick-
lung des geschichtlichen Denkens, das auf dieser Stufe eben
erst sich zaghaft regt.

3. Wenn der Film schliellich nur den isolierten physikali-
schen Vorgang bringl, so hebt er um so stiarker die iibrigen
mitwirkenden Krifte ins BewuBtsein: die hemmende Machi
der organischen Natur (Pllanzenwuchs), vor allem aber auch
die Abwehr des Menschen, der seinen Besitz gegen die zer-
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storenden Krifte der Natur verteidigl, Mit solchen Erkennt-
nissen gewinnt das Kind bildhafl ein Wissen um das Grund-
geflige der Natur- und Menschenwelt.

Die innere Verbindung von persimlicher Erfahrung und Un-
terrichtsfilm wurde dadurch erreicht, dali jener auf Fragen
antwortete, die aus der Lebenswirklichkeit der Kinder sich
entwickelten, wie er selbst wiederum Fragen weckte, die aul
eine Beantwortung aus der Erfahrungswell der Kinder hin-
driingten. Beide, Film und eigene Lebensbetrachtung der
Kinder sprachen ihre eigene Sprache; wer aber der inneren
Spannung nachspiirt, die durch die ganze Behandlung ging,
wer diesen rolen Faden® verfolgl, erfiihrt, daB ein Geistiges
ecigener, verwandler Art sowohl im Filmbild wie im Erleben
und Denken der Kinder waltet. Seine Eigentiimlichkeit etwa
einem abstraklen, ,wissenschafllichen® Denken gegeniiber
zu entwickeln, mull einer besonderen Darstellung vorbehal-
len bleiben.

Fel Ein Sachfilm in der Grundschule, in: Film und Bild in Wissen-

sehaft/Erziehung und Vollsbildung, Zeitsehrit der Reichssielle fir den
Untervichisfilm, 5. Jg., Nr. [, Berlin 1939,

Neue piadagogische Wege

Der Untervichtshilm als Anschaunungsmittel in der Schule

In den ziwanziger Jahren wear der Film als Lelir und Lernmittel fir die
Sefudde entdeckt worden. Der speziell auf div Bediivfnisse und Gegeben
heiten der Schule eingestellte Unterriclesfilm wurde ails wirkungsvolle
Feranschaulichungshilfe zur Vermittiung bestimmiter Lerninhalte an
gesehen. So fanden sich allmdhlich immer mehe Leher dazu bereit,
trotz anfinglich vorhandener Forbehalle gegeniber dem neuen Ve
divem, den Sehulfilim in ihrem Unterrvicht zure Geltung zu bringen.

Kaum ein Lefirer aber hat dem Unterrvichisfilm ein so reges Interesse
cntgegengebracht wie Friedrich Copei. Er nutzte in den Haustenbecker
Jaliren jede sich bietende Gelegenheit, den Untervichisfilm als padago
sisches Arbeitsmitiel in der Unter-, Miltel- und Oberflasse der Volks
selde zu erproben, um Erkenntnisse tiber seinen Bildungswert zu ge
winnen. Die filgenden Ausfihrungen zeigen, zu welchen heoretischen
Eingichien und praktischen Ergebnissen Copet hier gelfiommen st

Der Unterrichtsfilm hat sich organisatorisch in der Schule
durchgeselzl, Die anfinglichen Widerstiinde, die sich hier
und da bei der Erhebung des Filmbeitrages ergaben., sind ver-
schwunden, da die Elternschafl heute die besondere Leistung
des Schulfilms nicht’ nur versteht, sondern auch seinen E
salz freudig bejahl. Die organisatlorischen Schwierigheiten,
die sich bei der verhiiltnismiillig geringen Zahl von Appara-
ten und Filmen in den Kreisbildstellen zunichst ergaben,
sind zu einem wesentlichen Teil behoben, da der Aushau der
Einrichtung sich in flottem Tempo vollzieht.

Jetzt ist eine Aufgabe zu bewiiltigen, die schwieriger ist als je-
ne organisatorische: die sinnvolle und fruchtbare Eingliede-
rung des Schulfilms in die unterrichtliche und erziehliche Ar-
beit. Mit erfrenlicher Zurtickhaltung ist von den entscheiden-
den Stellen des Ministerivms von vornherein immer wieder




betont worden, dall der neue Unterrichtsfilm nichts Besonde-
res sein wolle, sondern nur die Gleichberechtigung mit ande-
ren wertvollen Unterrichismitteln erstrebe; mit aller Deut-
lichkeit ist festgelegt worden, dali der Film nur da zu gebrau-
chen sei, wo er durch kein anderes Unterrichts- und Erzie-
hungsmittel ersetzt werden kiinne. Wer in diesen Jahren aber
den Film mil BewubBtsein in seiner Unterrichtsarbeit verwen-
det, wer ihn nicht nur ,zur Abwechslung® in seine Arbeit ein-
gefiigt hat, hat gespiirt, dali er mit dem Filmeinsatz plitzlich
vor grundsiitzlichen Fragen und Entscheidungen stand.

Die verstiirkte Verwendung des Lichthildes, vor allem des Fil-
mes, bringl uns ein Doppeltes zum Bewulitsein:

1. Wir erkennen, wie sehr unsre bisherige Schularbeil, aufs

Ganze gesehen, sich der Rede, der abstrakten Erdrterung be-
dient hat, wie sehr wir auch im einzelnen, vor allem in der
Grundschule, auf die ganz andersarticen Auffassungsweisen
unserer kinder Rilcksicht genommen haben mogen.

2. Diesem abstrakten Grundstil unseres Unterrichls ent-
spricht auf der anderen Seile, da Anschauung gepflegt und
gewerlel wird als das sinnliche Element, als das ,,vor den Sin-
nen stehen* der Dinge und Erscheinungen, wiihrend doch
schon der Kampl Pestalozzis darum ging, zu erweisen, dal
Anschauung mehr als ein Sinnliches ist, dall sie immer ein
Denken, ein Geistiges in sich fafit.

Es besteht nun die grobe Gelahr, dall der neue Unterrichis-
lilm mit diesen Malistiben gemessen und nach diesen Ge-
sichtspunkten piadagogisch eingesetzt wird. Er miifite dann
notwendigerweise als ein Fremdes, Andersartiges, an der Pe-
ripherie der Schularbeit bleiben, oder aber er wiirde, mit der
Uberfiille von Bildern, ohne geistige Tiefenwirkung, nach der
Inflation des Wortes eine Inflation des Sehens bringen. kurz
fesagt: mil dem Einsatz des Unterrichtsfilms ist das uralte
Problem der Anschauung unserer Zeil von einem ganz neuen

Grunde aus fiir die ganze Breite der Schularbeil von neuem
gestelll.

Wir stehen vor zwei Fragen: Wie kommi  Anschauung® in ei-
nem tieferen, geistigen Sinne zustande? Und wie gliedert sich
eine solche vertiefte Anschauung in das Ganze unserer Erzie-
hungs- und Unterrichtsarbeil ein?

Werin der Lehrerschaft nach der Bedeutung des Unterrichts-
films fragt. wird mit Sicherheit die Antwort bekommen, der
Film diene in ganz besonderem Male dem padagogischen
Grundsatz der Anschauung. Als dessen Wesentliches wird
von den meisten hervorgehoben werden: erst milsse man ein
Ding oder einen Vorgang vor die Sinne des Kindes liihren;
von diesen sicheren Sinnesdaten aus kimne man danach in
allmiihlicher Abstraktion zu begrifflichem Wissen aufsteigen,
Eben weil der Film viele Dinge und Abliufe, die dem Unter-
richt sonst unerreichbar wiiren, vor die Augen flithre und die
Mioglichkeit biete, aus ihnen bisher unbekannte Begriffe zu
entwickeln, schaffe er uns in hervorragendem Mafie An-
schauungen von Gegenstinden, Vorgingen und Begriffen.
Der positivistische und sensualistische Ursprung solcher
Wertung ist unverkennbar. Auf eine knappe Formel gebracht,
heifit die sie beherrschende Grunditberzeugung: wir wissen

nur wirklich, was wir gesehen oder sonst sinnlich erfalit ha-
ben. — Eine solche einfache Formel leuchtet dem . natiirli-
chen® Denken ein; sie ist aber falsch und fithrt gerade dem
Kinde gegentiber zu bedenklichen honsequenzen. Denn dem
Kinde ist es nicht gegeben, aus einer Zahl von sinnlichen Ge-
sebenheiten abstrahierend einen Begriff zu zewinnen. Viel-
mehr erfalt es die Begriffs- und Bedeumtungsgehalte unmittel-
bar im Anschaulichen, Konkreten, in der Form der Bewulil-
heit, ohne in abstrakter Definition davon Rechenschaf geben
zu kimnen. Ein Sextaner definiert: Vernunlt ist, wenn man
sehr erhitzt ist und kein Wasser trinkl.” Hal der Junge nichi
einen schr deutlichen Begrif™ von Vernunl? Er lost aller-
dings den Begriff nicht Labstrahierend aus einer Summe an-
schaulich gegebener Merkmale®, sondern sieht und fabt ihn
unmittelbar im Bild. So ist das Zustandekommen der Bedeun-
tungserfassung nicht abhiingig von der Menge vorhergehen-
der sinnlicher Eindriicke®, sondern ein AKL eigener Arl.
Andererseits wird aus dem Emplangen oplischer Reize aller-
ersl wirkliches Sehen, wo der Blick von einem Geistigen, von
einem Suchen nach Bedeutungs- und Sinngehalten gerichtel
und gelenkt wird. Das gill wieder besonders [iir das Kind. Das
Kind siehtl das, worauf sich sein Wille zu sehen richtet, nichl
das, was .vor seine Sinne* gebracht wird, und die Absicht zu
sehen wird wieder durch allgemeine Absichtsvorstellungen
geleitel. Erst von einem Geistigen, einem Denken® aus wird
Sehen zo jenem aktiven, zugreifenden, gestaltendem Erfas-
sen, dem wir unterscheidend den Namen  Anschanung® ge-
ben.

Das ist das Wertvolle am Film, dab sich in ihm Sehen und
Denken, Bild und Sinn auf eine eigentiimliche Weise durch-
dringen und wechselseitig steigern, dali er vom Suchen eines
Sinnes her erst wirkliches Anschauen zustande kommen LBt
und vom Anschaulichen her zu Sinn- und Bedeutungsgehal-
ten vorstalit, Nicht insofern er den sinnlichen Eindruck ver-
mittelt, dient der Film der Anschauung, sondern insofern er
im Bilde einen Sinn erfalt und dbermittelt. — Den Sinnen
der Film nur einen Bruchteil der reichen, vielgestaltigen Ein-
driicke, die jede Begegnung im Leben uns vermittell, Wenn
wir in eine Miihle treten, so sehen wir nicht nur ihre vielerlei
Geriite und Maschinen, sondern wir viechen und schmecken
den trockenen Mehlstaub, wir spiiren das Gepoller, das
Stampfen und Zittern in unseren Gliedern, wir horen den
Liirm der Rider und das Brausen und Rauschen des Wassers,
wir lassen das gelbe, harte Korn und das weiche, weilie Mehl
durch unsere Hand gleiten, wir konnen den Mahlgang zu-
sammen mit dem Miiller abstellen oder draulien mit der

il

Hand in das stromende Wasser greifen. Was kinnte der beste
Film, auch der Tonfilm, daran gemessen, den Sinnen geben?
— Aber wer einmal mil seinen Schulkindern eine Miihle be-
sucht hat, weill anch, dall das Vielerlei der sinnlichen Ein-
driicke verwirrl, zerstreul, ablenkt, anstatt zu verdeutlichen;
es verdeckt jene inneren und dulieren Zusammenhange der
Miihlenarbeit, deren Erfassung erst Verstehen genannt wer-
den kann. Und hier setzt die Aufgabe des Films ein: er soll, ge-
geniiber der verwirrenden Fiille von Eindriicken, helfen, die-
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se Wirklichkeitl geistiz zu durchdringen, ihren Sinn zu erfas-
sen. Im Suchen nach dem Sinn aber erst wird aus Sehen An-
schauung,.

Oberstes Axiom jedes Filmeinsatzes sollte sein: solange der

Film spricht, soll nur er, und zwar nur aus seinem Eigensten,
dem Bildhaften heraus, sprechen. Diese Forderung schlielit
natiirlich die andere ein, dali der Film in sich verstindlich
sein muli.

Das Nertraute® und das ,zanz Fremde® sind, was die Wahl
des Filmobjektes angeht, die beiden Kategorien, von denen
ein intensives Verstehen, von denen auch die Aufnahme eines
Bildes in den tieferen Schichten des Erlebens abhiingl. Dar-
um lieben unsere Kinder vor allem die Filme, die von vertrau-
ten Tieren und von ganz fremden Lebenswelten berichten.
(Wer gelegentlich die Kinder schriftlich iiber ihren Umgang
mil Kleinkindern oder iiber ihre Erlebnisse mit Hund und
Katze, mit den Haus- und Feldmiusen, Ziegen und Schwei-
nen, Plerden und kithen, iber Blumen und Vogel erziihlen

LiBt, wird immer wieder tberraschl sein, wieviel an feiner

Beobachtungsgabe und innerer Teilnahme daraus hervor-

leuchtet.) Wenn im Film die Lapplinder- und Negerkinder

spielen, wenn das Allerkleinste sich dngstlich an die Schiirze
der Mutter kKlammert oder Bub und Midel ernsthall auspro-
bieren, was man mit leeren Schachteln oder prachtigen Pa-
pierhelmen anfangen kann, wenn die Jungstiere sich boxen,
wenn die Plerdemultter sich zértlich und sorgsam um ihr Klei-
nes Fohlen miht, dann klopft das Herz unserer Kinder vor
Vergniigen und Teilnahme. Das verstehen sie, sie erkennen
ja darin die eigene, wohlvertraute Kinderwell. — Leilel sol-
ches Wiedererkennen vertrauter Dinge und Verhiltnisse eine
aktive geistige Verarbeitung des Gesehenen ein, so erreglt die
Begegnung mit dem vollig Fremden jenes ,Thaumazein®, je-
nes Staunen, das nicht nur der Beginn der Philosophie, son-
dern auch der Ansatz zu einem kriiftig weitertreibenden Den-
ken ist. Der fast nackte Negervater, der im Hui die schwan-
kende Palme erklimmt, die Ungetiime von Elefanten und Nil-
plerden, das licherlich ernsthafte Volk der Affen, der Hiauser-
block der Grofistadl, das Gewirr ihres Verkehrs, aber auch die
merkwiirdige Kleidung und das Benehmen anderer Men-
schengruppen und Gesellschallsschichten, das alles prigt
sich dem Kinde unauslischlich sei. (So blieh unseren Dorf-
kindern der Kavalier, der im Film Verriter” seiner Dame die
Hand Kalit, in Jahren unvergessen.) Bildungswirkung bekom-
men alle diese Eindriicke aber erst dadurch, dab das ,Ver-
traute® mil dem Wiedererkennen eine Deutung einleitel und
ermoglicht und dall .das ganz Fremde* kriflige Fragen nach
dem Was, Warum, Wozu auslost und zu Vergleichen anreizl.
Das ist besonders zu beachten bei Jheimatzebundenen® Fil-
men der Grundschule. Wie wir aus der Beschaftigung mit
einer fremden Sprache zugleich uns des Wesens unserer
Muttersprache bewulit werden, so lenkt der Vergleich mit
einer elwas von der unsrigen verschiedenen Lebenswelt den
Blick auch des Kindes stiirker aufl das gemeinsame Wesentli-
che, withrend die Vorfithrung der schon villig bekannten, ei-
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genen Welt das Kind nur in einem bestitigenden Ja, so ist
es* verharren laft.

Ein tieferes Verstehen des Filmablaufes ist dem kleineren
Kinde nur moglich, wenn es nicht in zuviel Fragen der Deu-
tung und Auslegung verstrickt wird und erschiipft und ent-
mutigt in ihnen steckenbleibt. Dazu muli der Film geniigend
Vertrautes bieten, so dall die bescheidene Ausdeutung des
Kindes mitgehen kann, er mubll auch ein gewisses Mab eines
iibergreifenden Gesamiverstehens schaffen, damit die Aus-
deutung des einzelnen miglich wird. Das geschieht auf ein-
dringliche Weise schon da, wo sich aus dem Bildhaften her-
aus eine Handlung entwickelt, die mit der Dynamik ihrer Ent-
wicklung zugleich das Filmverstehen weitertreibt. Ein Haus
brennt, Menschen rufen nach Hilfe! Was wird jetzt gesche-
hen? — Oder: Der Bauer fahrt zur Miihle mil seinem Korn. Wie
bekommlt er's gemahlen? Aber auch da, wo keine eigentlich
durchgehende Spielhandlung vorwirtstreibt, reizt der Zwi-
schenraum zwischen den Ausschnitten das ausdeutende
Denken zu einem verbindenden und vorwiirtsgreifenden Ver-
stehen,

So bedeutungsvoll auch die einzelnen Denkansiitze sind, die
sich bei der Betrachtung der Bildfolgen von ihnen selbst aus
ergeben, solange nicht ein ,Telos®, die Richtung auf den be-
herrschenden Sinn, alle Einzelakte der Deutung unter einer
grolien Spannung zusammenfalt, droht Zersplitterung, Ab-
lenkung des Sehens wie des Denkens. Diese Denken wie Se-
hen ausrichtende und lenkende geistige Spannung zu schaf-
fen ist die wesentliche Aufgabe jeder Vorbereitung. Sie ist
nicht zu verwechseln mit einer Vorerklirung, die das, was
der Film erst noch im Bild entwickeln soll, schon im theoreti-
schen Vortrag vorwegnimml und danach den Film nur noch
als Bestitigung, quasi als ,lllustration®, anfiigt. Eine solche
Vorerklarung zerstort das Wesentlichste: die geistige Span-
nung; sie schlielit ab, anstatt aufzuschliefien. Es bleibt nichts
mehr zu fragen, wo schon die Antworl vorweg gegehen ist, es
gibt nichts zu deuten, wo das Ergebnis der Deutung schon
vorliegt. Sehen und Denken haben nur da Kraft und Schiirfe,
wo sie nicht auf ausgetretenen Bahnen gehen, sondern, ein
fernes Ziel vor Augen, sich ihren Weg noch suchen miissen.
Eine lediglich richtungweisende Vorbesprechung dagegen
lenkt Denken und Sehen, ohne ihnen Kraft und Spannung zu
nehmen. Wenn wir etwa einen Film von der Miihlenarbeit se-
hen wollen, werden wir im Bilde so vielen fremden und kom-
plizierten Vorgiingen begegnen, dali eine nun folgende Aus-
deutung leicht an der Oberfliiche, im Unwesentlichen bleibt.
Uberlegen wir dagegen vorher: Was heilit eigentlich Korn
mahlen®? oder noch besser: versuchen wir einmal praktisch,
durch Zerreiben zwischen Steinen aus den harten, sproden
Kiirnern ein brauchbares, feines, weilies Mehl zu gewinnen,
so wird den Kindern deutlich werden: Das Korn mull zerrie-
ben werden. Das geht nur durch drehendes Reiben unter
starkem Druck. Das Zerriebene bedarf noch einer sorgfilti-
gen Sichtung und Reinigung. Mit Menschenkraft ist das Mah-
len sehr schwer und unergiebig,




Wenn wir jetzt an die Spitze des Miihlenlilms die Frage stel-
len: ,Wie bringt es der Miiller fertig, aus dem spriden Korn
das viele weille Mehl zu holen?®, dann verfolgl das Kind fra-
gend, Jfachminnisch® forschend, deutend alle Etappen der
Miihlenarbeit. Die Spannung ist nicht zerstort, sondern durch
die Vorbehandlung vergriifiert, ist bestimmter, bewufiter,
zielsicherer geworden,

Es kommt sehr darauf an, dal der Film in seinem Bildablauf
antwaortet auf solche iibergreifenden einfachen Grundfragen:
es kommt aber noch mehr darauf an, dali solche Fragen aus
der Lebenswirklichkeit des Kindes erwachsen oder erweckl
werden, auf die der Film dann bildhalt Antwort gibt. Jeder
Film wird in der Regel die Moglichkeit zu verschiedenartiger
Auswertung bieten. Welche Frage zur Leitfrage wird, richtet
sich nach dem Ziel des Filmeinsatzes. Mit solcher {ibergrei-
fenden Frage erst gewinnen wir den Blickpunkt, von dem aus
sich die tausend Einzelheiten zur Einheit ordnen. Um ein Bild
zu gebrauchen: Von der Augenhihe der kalze aus ist das Tep-
pichmuster ein verworrenes, verschwommenes Durcheinan-
der von Farbflecken und Formen, von der Blickhohe des
Menschen aus schliefen sich die tausend Flecken und Strei-
fen zum schénen Ornament, zum grolien, gefilligen Muster
ZUSAMMen.

Solche ein dynamisches Ziel schaffende Vorbereitung kann
mannigfacher Art sein: sie kann natiirlich aus Fragen im Le-
benskreis der Kinder erwachsen, kann durch planmilige
Uberlegung geweckt werden, sie kann sich auch aus prakti-
schen Gestaltungsaufgaben oder aus planvoll angelegter
Lektiire ergeben. Schlielilich kann der Film selbst seine eige-
ne Vorbereitung sein. Wenn wir ihn ohne jede Vorbereitung
ansehen, so wird er hiufig unseren Kindern Fragen aulge-
ben, die sie dringend nach einer Wiederholung verlangen las-
sen. Nicht die mechanische Wiederholung schafft Klirung
und Vertiefung. Je schiirfer und deutlicher die sich ergeben-
den Fragen nach der ersten Vorfithrung herausgehoben wer-
den, um so intensiver wird die Wiederholung wirken, um so
stiirmischer wird auch der Wunsch der Kinder nach solcher
Wiederholung sein. Es spricht sich in solchem Begehren der
Kinder wieder aus, dali das Sehen des Unterrichisfilms ein
AKt intensiver geistiger Yerarbeitung ist.

Mit der vom ersten Filmsehen angeregien geistigen Bewe-
gung, die zu einer Widerholung des Filmeinsatzes driingl,
sind wir bereits zur Auswertung libergegangen. Sie wird sich
zunachst meist so vollziehen, dali man dber die gewonnenen
Eindriicke und iiber die Fragen, die aufgetaucht sind, spricht.
Diese sprachliche Formulierung darf wiederum aufl keinen
Fall nur eine Wiederholung, ein Abklatsch des Filmverlaufes
sein. Jeder wirkliche Bildeindruck dringt von sich aus zum
sprachlichen Audruck, die lebhafte Aussprache isl ein guler
Gradmesser fiir die Wirkung des Films. Fiir die Art der
sprachlichen Auswerlung aber gill Jean Pauls Wort: ,Gifl je-
der Darstellung ist eine ohne lebendigen Gegenstand und
Dirang.® Wer etwa glaubt, dem Kinde mit dem Nacherzihlen
der Handlung in Anlehnung an den Filmablauf eine leichte
und kindesgemile Aufgabe zu stellen, wer da hofft, mit die-

sem ,Leitfaden® der Bildfolge allmiihlich zu zusammenhiin-
gender Darstellung zu erzichen, wird in seiner Auswerlung
bald jammerlich ins Stocken geraten. Den ersten Eindruck,
die erste Frage zum sprachlichen Ausdruck kommen zu las-
sen, das ist der einzig mogliche Ansatz zu einer lieferen sach-
lichen und sprachlichen Auswertung. Das Kind scheut das re-
ferierende, zusammenstiickelnde Zusammentragen; indem
es spontan seinen ersten Seheindruck, sein erstes Ausdeulen
milteilt, hebt es den neuen geistigen Besilz in eine neue Ebe-
ne der Betrachtung, vergegenstiindlicht ihn. Eine abschlie-
Bende kurze Zusammenfassung des Wesentlichen (die nicht
fehlen sollte) sichert das Erworbene, reiht es den Schiitzen
der eigenen Erfahrung ein.

In der sprachlichen Formulierung werden auch Unzuliing-
lichkeiten der Bildauffassung offenbar. Thre Entdeckung gibt
AnlaB zu neuer Uberpriifung, neuem Sehen. Der Hauptwert
der Besprechung aber liegt darin, dal in ihr die lebendige Er-
fahrung der Kinder mobilisiert wird. Wohl bringen die Kinder
auch bei anderen Unterrichtsbesprechungen mancherlei von
ihren eigenen Beobachtungen und Erfahrungen heran, aber
das vorhergehende Filmbild beschwort in seiner Anschau-
lichkeil doch eher die Erinnerung an frither Gesehenes und
Gedachtes herauf, als eine nur sprachliche Verstindigung
das zu tun vermag. Das Filmbild bereitel auch der sprachli-
chen Verstindigung die Briicke. — Mit jeder Erweiterung der
Sinndeutung wird das Filmbild tiefer erfalit.

Im Sprechen kann man allerdings auch ausweichen, kann
Unklarheiten vertuschen. Unbarmherzig aber ist der in den

Gegenstinden liegende Zwang der Sache. Unsere Jungen
hatten sich mit der Drehkonstruktion einer Windmiihle sehr
leicht abgefunden. Als sie aber hinterher selbst eine kleine
sich drehende Windmiihle bauen wollten, gerieten sie in Mot
um die Konstruktion des ,Bocks® und um die Linge der Eck-
plosten. Sie iiberlegten die beste Losung, sahen dann aber mit
Luchsaugen bei der nichsten Vorfithrung zu, wie das Dreh-
gestell gebaut war, das bis dahin ganz im Schatten des Miih-
lenkastens verschwand; sie erkannten auch verdutzt, dab
Zugangstreppe und Eckplosten gar nicht bis auf die Erde
reichten.

Bei der Verkleinerung des Schmalfilmbildes erscheinen etwa
die Fliigel einer Windmiihle winzig, ihre Bewegung sieht ein
wenig gemichlich aus. Erfahren wir aber die Weite der Flii-
gelspannung, projizieren wir die Linge der Fliigel in den
Schulraum oder aul den Schulhof, so sind die Kinder hichst
erstaunt iiber die gewaltige Grilbe. Versuchen wir danach, im
Kreislauf die Bewegung des Fliigelkreuzes nachzuahmen, er-
rechnen wir in der Oberstufe gar aus Radius und Umdre-
hungszahl die Geschwindigkeit der Fliigelenden, so gewin-
nen wir sowohl aus solcher praktischen Erprobung wie aus
solcher rechnerischen Uberlegung eine wirkliche Anschau-
ung von Tempo, Wucht und Gefihrlichkeit der Fliigelbewe-
gung, die uns das Filmbild allein niemals zu geben vermag,
An solchen Beispielen wird deutlich, wie wenig manchmal
das Filmbild fiir sich allein wirkliche Anschauung verbiirgt,
wie sehr es immer wieder der Erginzung durch andere un-
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terrichtliche Mittel, miindliche Besprechung, zeichnerische
Darstellung, vertiefende Lektiire, praklische Gestaltung be-
darl. Aber alle so verschiedenen Mittel wirken nicht neben-
cinander, sie greifen vielmehr ineinander, in ihrer Wirkung
sich jeweils einordnend einem grofien, alles iiberspannenden
geistigen Gesamiablauf, 5o wird Denken anschaulich, wird
alles Anschaven aber zugleich ein Denken sein. Dieser Ver-
gahnung” dienen Vorbereitung und Auswertung des Filmes.
Wenn Reichwein in seinem vorziiglichen Buche iiber den
Film in der Landschule die Einordnung des Filmes in die gro-
Beren Zusammenhinge von JNVorhaben® fordert, so ist damit
cewill nicht nur die Einreihung des Filmstolls in einen um-
fassenden Arbeitsplan gemeint, sondern die innere Einheit
aller untervichtlichen Arbeit, aller Unterrichtsmittel und
-stoffe unter dem Ringen und Mithen um einen alles Sehen
und Denken beherrschenden und durchdringenden tieferen
sinmn.

Iis zeht beim Unterrvichisfilm nicht um die Pflege des sinnli-
chen Elements, sondern um die aktive Sinnerfassung. lhr die-
nen auller dem Film und mit ihm zusammen die vielen ande-
ren Miltel unterrichtlicher und erziehlicher Arbeit: Lehrge-
sprich, Vortrag, Lektiive, praktisch-technische und Kiinstleri-
Arbeit, mimdlicher Sprachausdruck und schriftliche
Darstellung, schliellich der Einsatz des hunstwerks. Alle die-
see Mittel der Gestaltung gliedern sich ein einem grofien,
durchgehenden bildhaft-dvnamischen Prozeli. — Je tiefer die-
se Behandlung eingebetlet ist in Leben und Erleben der Kin-
der, um so intensiver und nachhaltiger wird die Wirkung des
LUntervichtsfilmes sein. Der Film ist dabei in der gliicklichen
Lagze. in seinem Wesentlichen, dem Bildhaft-Dynamischen,
den Grundziigen des kindlichen Denkens und des Volksden-
kens zu entsprechen, wie wenig andere Unterrichtsmittel. Es
wird immer eine Hauptsorge der Herstellung sein, im einzel-
nen Falle diejenige Form der Gestallung zu finden, die dem
sich erst entwickelnden kindlichen Auffassen gerecht wird
und eine miglichst vielfiltice Auswertung ermoglicht. Mil
der Vielzahl von Moglichkeiten wiichst aber zugleich die Ver-
antwortung jedes einzelnen Lehrers und Erziehers. Er hat je-
ne Form der Auswertung zu wiihlen, die am stirksten dem
Leben und Erleben seiner hinder entspricht, und er hat von
den ihm zur Verfligung stehenden Mitteln jene einzuselzen,

sche

die geeignet sind, aus dem blob optischen Bildsehen die in die
Tielen der Seele greifende JAnschauung® werden zu lassen,
die in ihren besten Auspriigungen in die Sphiire des Letzien,
Religidgsen, weist.,
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In der Windmiihle

Thematischer Aufbau und schulische Erprobung
eines Sachfilms

WAnder Windmithle®, so lautele das Thema eines Unterrvichtsfilms, der
im Jahire 1938 in der Niederfausitz gedreht worden war. Der Film sollte
Schilern Awbau und Arbeitsweise ciner sog. Bock- oder Standermichie
und deren funktionale Bedewtung anschaulich vergegenwirtigen, Lm
die sinnvolle Einselzung des Films vor allem im Unterricht der unteren
dahrgdnge der Volkssehule zu ermdiglichen, mufiten zu den einzelnen
Szenen des Films begleitende paddagogische Handlungsanweisungen
gegeben werden., Diese Ayfeabe hatte Friedrich Copei ibernommen.
Das folgende Beileft der Beichsstelle fir den Untervichtsfilm® war von
Capei als padagogischer Leilfaden fiir die Hand des Lelrers enticorfen
worden,

L. Gang der Handlung

Der Film zeigt nur Ausschnitte aus der Arbeit in der Miihle,
Der Bauer schirrt mit Hilfe eines Jungen zwei Plferde an einen
leichten Wagen und fihrt damit vor den Speicher. Dort wer-
den die Sicke mit Korn gefiillt und abgewogen. Der beladene
Wagen fiahrt durch das grolie Tor vom Bauernhofe. Er kommi
durch das Dorf und fihrt durch die Felder. Am Miillerhaus
vorbei erreicht das Gespann die Hohe des Higels, auf dem die
Bockwindmiihle steht. Der Wagen hilt unter dem Sterz der
Windmiihle. Mit Hilfe der Sackwinde zieht der Miiller die
prallen Sacke ins untere Stockwerk der Miihle.

Wiithrend der Bauer heimfiihet, bereitet der Miiller die Miihle
zum Mahlen vor. Er macht den Miihlensterz los und beginnt
die Miithle mit Hilfe von Kette und Winde in die Windrichtung
zu drehen. Langsam dreht sich das ganze Mithlengehiause
mil, so dal die Fliigel schlielilich vor dem Winde stehen. Der
Sterz wird von neuem abgestiitzt. Jetzt steigt der Miiller in die
Miihle. Er zieht im untersten Stockwerk mit einem Seil den
als Bremsgewichl dienenden Balken hoch. Die Bandbremse
auf dem Stirnrad der Fliigelwelle hebt sich. Langsam setzt
sich das Kad in Bewegung. Die Fliigel drehen sich allméhlich
schneller. Die Bewegung des méchtigen Stirnrades iibertrigt
sich auf hilzerne, ineinandergreifende Zahnriider. Eines von
ihnen fabt wieder in die Zacken eines kleineren, eisernen Ra-
des, welches den Mahlgang treibl.

Jetzt kann der Miiller das Korn zur Reinigung in den Trichter
schiitten. Es il langsam durch ein Sieb, um im breiten Stro-
me wieder aus der Reinigung zu Mielen. Das Mahlgut fallt
dem Riittelschuh in die Hohlung des sich drehenden Mihlen-
steines. Dieser lauft in einer hilzernen Umhiillung, der Biitte,
withrend der untere Bodenstein festliegl. Wird die Biitte fort-
genommen, so siehl man, wie das Mahlgut zwischen den
Miihlensteinen hervorquilll und durch eine Offnung nach un-
ten fElll Das fertige Mehl fiillt im Untergeschold die an zwei
Fiillschiichten aufgehinglen Sicke. Der Miiller bindel sie zu
und stellt sie beiseite.
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In der Windmiihle
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Dr. Friedrich Copel
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Der von Copei verfalite pidagogische Begleitkommentar zu einem
gleichlautenden Unterrichtsfilm. Der fiir die unteren Jahrginge der
Volksschule bestimmie Film hatte eine Spieldauer von 13 Minuten
bei einer Vorfithrgeschwindigkeit von 20 Bildern in der Sekunde.
Der Film kann heute noch iiber die Kreisbildstelle des Kreises Lippe
bezogen werden.

Die Miihle steht still. Der Bauer fiihrt wieder vor. Die gefiill-
ten Mehl- und Kleiesicke werden heruntergelassen. Der
Miiller bekommt seinen Mahllohn. Ein Grulb - und dann
geht's heimwiirts mit der Last. Das Korn ist gemahlen.

2. Einsatz und Auswertung des Films im Unterricht

Der Film ist in erster Linie fiir die unteren lahrginge der
Volksschule bestimmt. Da das technische Element auf ein
Mindestmal begrenzt ist und die einfache Filmhandlung vie-
le kindertiimliche Einzelziige aufweist, wird er von den Rin-
dern der vier ersten Schuljahre ohne griBere Schwierigkei-
ten verstanden werden. Man wird ihn in erster Linie einset-
zen bei der Erdrterung der Frage: Woher kommt unser tig-
lich Brot? Hier schiebt er sich als vermittelndes Glied ein zwi-
schen die Unterrichtsfilme  Roggenernte® einerseits und
SBrotbacken® und ,Das Herdfeuer im niedersichsischen Bau-
ernhaus® andrerseits. Sein Hauptthema heifit: Wie aus Korn
Mehl wird. Die Darstellung bringt bewufit nicht alle Einzel-

heiten der Mihlenarbeit, sie bezeichnet nur die Hauplista-
dien. Dafiir gewinnen wir aber ein lebendiges Bild der Miihle
in ihrer dorflichen Umgebung. Weil das Kornmahlen eine Ur-
verrichtung der Menschheit und weil der Miillerberuf ein im
Volksleben bedeutsamer Beruf ist, bietet die Vorfiihrung des
Filmes in der Grundschule wie in der Oberstufe die Moglich-
keit zu reicher volkskundlicher Auswertung.

Da der Film nur Ausschnitte aus dem Arbeitsgang der Miihle
zeigen kann, wird sein Hauptteil den Kindern nur dann tiefer
verstiindlich sein, wenn ihnen in Vor- oder Nachbereilung
der Sinn des Mahlvorganges und die Bedeutung der Miithlen-
steuerung aufgehl, am besten an der praktischen Erprobung
(Zerreiben von Getreidekirnern zwischen Steinen, Spiel mit
der papiernen Kinderwindmiihle draufien im Wind). Die wei-
tere Frage, wie die kralt des Windes den Miihlstein innen
drehen kann (Kraftiibertragung), wird auf dieser Stufe nur in
sehr einfacher und personifizierender Form zu losen sein.
Wie denn iiberhaupt die unterrichtliche Behandlung zu be-
achten hat, dab die Miihle fiir unsere Grundschulkinder nicht
technisches Objekl, sondern nach ihrer Gestalt, ihren Bewe-
gungen und Geriiuschen und ihrer Rolle im Menschenleben
ein sehr lebendiges und personliches Ding ist. Gleichwohl
haben wir die Moglichkeit, in einfacher Weise eine Anzahl
von Fragen zu besprechen, deren Erdrterung [lir die geistige
Entwicklung des Kindes von Bedeutung ist. Moglich sind ffir
die Behandlung etwa folgende Gesichtspunkie:

Die lebendige Windmiihle

Riitsel:

Ich wohne aul dem Berge,

ich habe Fiile und gehe nicht,

ich habe Fliigel und fliege nicht,

und bleibe doch immer auf der Stelle.

IWas der Miiller alles zu tun hat

Spruch aus einer alten Miihle (in Haustenbeck, d. VI.):
Kommt doch, lieben Leul, herein,

Hier mahlt man euer Korn recht fein,

Bringt nur viel von jeder Art,

Ich machs euch nett, ich machs euch zart.

Auch Griitz und Graup® wird hier gemachl,

Drauf hatten wir beim Bau'n Bedachlt.

lch mache alles zart und fein,

Flink und ehrlich soll der Miiller sein!

Wie schnell die Fliigel drehen

Windmiihlenkreuz auf dem Spielplatz. Rundlauf, Dazu wei-
ter: Don Quichottes Kampfl gegen die Windmiihlen und das
Sprichwort: Gegen Windmiihlen kiampfen.

Welche Kraft der Wind hat

Vergleich zwischen Windstirke und Windleistung. Sprich-

worl: Man Kann keine Miihle mit einem Blasebalg treiben.
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IVie der Menseh sich durch Maschinen hilft

Zerreiben mil der Hand, Handmiihle und Windmiihle.

Was wir alles aus der Midhle bekommen

Mehl, Schrot, Rleie, Grieli, Graupen, Griilze.

Dewtselunterrichit

Mérchen: Sechse kommen durch die ganze Well, Der gestie-
felte Kaler.

Sprichwdrter

Wer zuerst kommt, mahll zuerst.

Gottes Mihlen mahlen langsam.

Sich nach dem Winde drehen.

Der Wind dreht wohl den Wetterhahn, aber nicht den Turm.
Vom Winde ist gut leben, sagle der Miiller und hielt sich den
Bauch.

Wer in die Miihle geht, wird bestaubl.

Ein paar Ferse

leh und du, Millers Kuh,
Miillers Esel, das bist du (Abzihlreim).

Miillers Kinder und Plarrers Kiih,
wenns geril, do is gutl Vieh.

Zur Sprachlehre: Welche Warter mit ,mahlen® verwand! sind

Man vergleiche etwa: mahlen — Mehl (eigentlich = das Ge-
mahlene), ebenso wie Mill (Milleimer), Mull {Torfmull), das
mundariliche Miilm (Staub); Malter (Getreidemall, eigentlich
das aufl einmal zu Mahlende), zermalmen, Mahlstrom (Stru-
del im Meere).

Die Verbreitung des Personennamens Miilller weist aufl die
mittelalterliche Bedeutung des Gewerbes hin. Interessani
sind auch die Worte, die mitl ,.Schrot* verwandt sind: schroten
= in kleine Stiicke zerschneiden, Schrot (zum Laden der Flin-
le), Schrott (zerstampfles Eisen), schroten (Nagen bei Nage-
tieren, Insekten und Wiirmern), dazu die Familiennamen
Schriter, Schrader, Schrisder usw.; endlich die formelhafte
Wendung . Schrot und korn®, die auf Gewichtsmenge und
Feingehalt der alten Miinzen gzeht.

Zur rechnerischen Auswertung

Scherzfrage: In der Mithle stehen 6 Sack Mehl, auf jedem sitzl

eine Katze, jede Ratze hat sechs Junge, dann ist da noch der

Miiller und sein Hund. Wieviel Fiile haben sie zusammen?
{(Zwei, die Tiere haben Pfoten.)

Ein Zentner Roggen kostet zum Mahlen etwa 1,20 RM., zu
Backschrot zu verarbeiten etwa 0,75 RM. — 70 % vom Mahlgut
wird Mehl, 22% Kleie, 4% Abfall, 4 % Verlust. — Fliigellinge
etwa 10 m, Geschwindigkeit? — Durchmesser des Miihlsteins
1,80 m, Randgeschwindigkeit?

a8

Bei der Erdrterung der angedeuteten Fragen werden Spiel
und Lied {(Es war einmal 'ne Miillerin — Das Wandern ist des
Miillers Lust), zeichnerische und werkliche Darstellung (Pa-
piermiihlen, hélzerne Windriader, Mithlenmodelle aus Zigar-
renkisten und Zwirnrollen), miindliche und schriftliche Dar-
stellung zu ihrem Recht kommen Konnen.

In der Oberstufe ist der Film in der Heimatkunde und Erd-
kunde der norddeutschen Gebiete, in denen die Bockmiihle
noch im Gebrauch ist, mil Gewinn einzusetzen. Er bietel aber
auch Vergleichsmaterial bei der Erdrterung der hollindi-
schen Polder- und norddeutschen Marschlandschaften, bei
deren Entwisserung vor allem die hollindische oder Turm-
windmiihle verwandt wird. Mit einigen Erginzungen gibt er
den Erdrterungen iiber die Ausniitzung der natiirlichen Kraf-
te innerhalb Deutschlands, Gber die deutsche Erndhrungs-
wissenschafl und die Erndhrungslehre einen anschaulichen
Hintergrund. Trotz der Vereinfachung der technischen Ab-
liufe ist der Film mit der Darstellung der Arbeit einer grofien
Zahl einfacher ,Maschinen® eine Fundgrube fiir den Physik-
unterricht der Volksschuloberstufe.

Ein besonderer Vorzug des Filmes liegt schlieBlich darin, dal
er der spielenden, zeichnerischen und werklichen Betiitigung
der Kinder ein weites Feld 1aBt.

i. Copeis untervichtliche Erfahrungen mit dem Windmiihlen-

Jilm in der Schule zu Haustenbeck

Die Kleinen waren viel lebendiger und urspriinglicher als
vorher das 5. und 6. Schuljahr,

Gleich zuerst: Was machte der Mann, als er da drehte? Den
Vorgang nicht erfalit. Vermultet wird, er hiitte die Miihle ange-
stellt. Frage: Wie wird die Miihle angestellt? Erst ganz all-
miihlich durch Rekonstruktion der einzelnen Handlungen
und Begleitskizze erreicht: die Miihle wird gedreht! Da wir
eben aul dem Schulhofe an den selbstgefertigten Windriidern
Beobachtungen gemacht hatten, kam gleich die Angabe: Sie
wird in den Wind gedrehl. Doch wohl nichl miglich? Das
ganze Haus? Hal doch Beine und eine Treppe. Die fahren
vielleicht auf Rollen! Und die Miihle?

Gisela: ,Die fahrt auf einem Karussell’ Die ganze Miihle mit
Fliigeln und Haus und Treppe drehen? Das ist sehr schwer,
der Miiller kann's nur mit der Winde und mit einer eisernen
Kette. Er dreht den Baum allmihlich rund, und die Miihle
mull mit. Frage: Wenn der Wind nachher aber wieder die
Miithle umdreht? Geht nicht: Baum wird abgestiitzt und in
eine Gabel gesteckt. Kann nicht weiter. Baum heilit Sterz,
Stert. Miihle hat Fliigel und Stert! Auch Fiille. Und einen Kopf!
Wie ein grofles Tier! ,Wenn man das nicht wiilite, kimnte
man bange davor werden. Da kriegt man Angst!* (Vorher war
eingeschaltet, um die Arbeit des Windes zu zeigen: Gewicht
der Fligel mit der Welle 170 Zentner, jeder Fliigel 10 Meter
lang. Aufgabe: Ausmessen in der Stube!) Da kam jener Ein-
wurl: ,bange werden!™ Ich erzihlte ihnen von Don Quichotte
und Sancho Pansa. Mit groliem Vergniigen aufgenommen.
In dieser Besprechung nur noch das andere angeschnitten:



HIIERRNEE enin

Shema ber Bosmihle. RW = Rutenwelle, St = Stirntad,
B = Bunhler, KW = Rdnigswelle, M, u. M, = Mahigdnge,
KB = Stinber obet Ronigsboum, Sz = Slei

Aufriff von einer Windmiihle, auch Bock-, Stinder- oder deutsche
Miihle genannt. Zeichnung von Friedrich Copei.

Die Sicke wurden mit einer Winde hochgezogen. Die ist wie
unsere Brunnenwinde! Kehnen haben auch so eine, damit
siehen sie Sicke hoch.” Die Kleinen verwechselten auch Ur-
sache und Wirkung., Warum drehen sich die Rider: weil sie
die Fliigel runddrehen.

Bei den GroBen, 5. und 6. Schuljahr, VerhiiltnisméBig rasch
sich ergebend 3 Fragen: 1. Warum dreht der Miiller die Miih-
le nach dem Winde? 2. Wie kann der Wind die Miihlensteine
drehen? 3. Wie wird aus Korn Mehl? — Bei dem Anziehen der
Kette dachten sie erst an einen anderen Zweck. ,Die Fliigel
werden losgemacht!® Sofort aber Einwurf: Nein, die Rider
gingen los, als der Mann an dem Band und dem Balken zog.
Vielleicht war der Balken eine Bremse?*

Zu 2. Sehr fliichtige Antworten: zwar richtig angesetzt, daB die
Fliigel draufien das grolle Holzrad innen drehen. Dann kom-
men die Schlagworte: ,Die Transmissionen drehen sich .. .*
Aber keine klare Vorstellung des Zusammenhanges, bis
ich das Wozu? hineinwerfe. Miihlstein soll gedreht werden.
Also: senkrechte Stange, Verbindung durch Zahnrider. —
Zeichnung. — Sie staunen sehr, als ich ihnen die Gewichte sa-
ge, die bewegt werden.

Zu 3. Die erfahrenen Kinder hatten schnell heraus, dali der
Vargang nicht vollstindig dargestellt war, Holte der Miiller da
schon Mehl heraus? Wo blieb denn die Kleie? Haben sie das
Korn denn nicht gereinigt?

Heute nachmittag bei den Kleinsten. Wir hatten vorher auf
dem Schulhofe schon mit den Windmithlen gespiell. (Ubri-
gens auch beim 3. und 4. Schuljahr hatte ich, da sich zufillig
die Gelegenheit bot, in der Pause ,gezaubert”: auf meinen bBe

fehl stand die Windmiihle still, wenn ich Jos* kommandierte,
liel sie wieder. Gisela durchschaute den Trick bald und sagle:
JNun bleib mal stehen und kommandier mall®) So erklirt es
sich, dali die Kinder sehr bald verstanden, warum die Miihle
in den Wind gedreht wird.

Der Film wurde von den Kleinsten mit sehr groller Spannung
aufzenommen. Willi Horstmann vom 2. Schuljahr erzahlte
sehr flott hinterher einen wesentlichen Teil der Handling
richtig. Interessant war, dal das Interesse der Kinder an den
Kleinigkeiten haftete: an den Kindern, die die Fille in den
Teich steckten, an den Enten und Ginsen auf dem Feiche.
Mit grofier Begeisterung machten sie die Bewegung der
Windmiihlenfliigel mit den Armen nach. Auch das Aufdrehen
des Kornes hatten sie verstanden. Am Fliistern von Friedrich
Horstmann (1. Schuljahr) konnte ich verfolgen, dall er den
Anfangs- und den SchluBteil sehr gut verstand. Mit dem Ver-
stehen haperte es natiirlich beim mittleren, technisch physi-
kalischen Teil. Ich beging den Fehler, ihnen da etwas zu er-
kliren zu wollen: dafi die Kettenwinde den Sterz drehte und
damit die ganze Miihle gedreht wurde. Reaktion sichtlich Un-
verstindnis und Langeweile, bis ich einfach das Ergebnis
gab. Dabei ein herrliches Beispiel: ich wollte thnen zeigen,
dali mit dem Drehen des Sterzes auch die Miihle sich drehte,
und griff zum falschen Beispiel: wenn ich einen grofien Hund
an den Schwanz fasse und drehe den herum ... Waldemar:
JDenn beiBt er einen!™ Sehr munter wurden sie wieder, als
ich ihnen das Miillergedicht vorlas mit dem ,rumpeldibum®
und sie das mitmachen konnten. Hans (= Hans Sprenger,
d. V) sagte mir hinterher, sie hiitten doch sehr genau man-
che Kleinigkeiten behalten.

Wir hatten am Tage zuvor schon einiges besprochen: was ei-
gentlich eine Windmiihle wire. Friedrich Wilhelm erzihlte
von der Bavenhauser Windmiihle, bei der seine Verwandien
wohnen. Die meisten griffen auf die Windmiihlenattrappe auf
dem Truppeniibungsplatz (nahe Haustenbeck) zuriick. Er-
gebnis der Besprechung war dann: Die Windmiihle steht aufl
einem hohen Berge. Sie hat vier Fliigel (heute Korrigiert in
Lgrofie Fliigel®, als wir uns klar machten, was 10 Meter Fhi-
gellinge bedeuten). Wenn der Wind weht, dann drehen sich
die Fliigel immer rund. Wenn die Fliigel sich draulien drehen,
dann tanzt der Mithlenstein in der Miihle mit in die Runde.
Der Mithlenstein mahlt aus dem Korn das Mehl.

Uber dieses Ergebnis kamen wir auch heute nicht hinaus. Es
erschipfle ja auch das Wesentliche.

Erginzung: Als wir liber den Wind sprachen, kam die Frage:
LUnd wenn kein Wind weht?* Dann steht die Miihle still. lm
Sommer wird sie oft still stehen. Einwurf:  Aber jetzt im
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Herbst, da lauft sie immer tiichtig. Junge, wenn es so weht
wie gestern!® (Wir hatten starken Herbststurm gehabt) Ich
erklire: bei solchem Sturm stellt der Miiller die Miihle ab.
Einwurf: ,Sonst werden die Fliigel abgerissen oder die Miihle
kippt um.* leh erzihlte ihnen von der Oerlinghauser Wind-
miihle, deren Stumpf heute nur noch steht; die Fliigel sind ab-
zeweht.

~Wettlauf zwischen Hasen
und Swinegel®

Unterrichtserfahrungen mit einem bekannten Mirchenfilm

Heute, 12, September (1938), Vorfiihrung des Films vom
SWettlauf zwischen Hasen und Swinegel®.

Vorbereitung: Die Mittelklasse hatte die Geschichte fiir sich
im Lesebuch gelesen, der Unterklasse halte ich sie geslern
erzihlt, und die Kleinen hatten die Aufgabe, fir heute den
Wettlauf zwischen dem Hasen und dem lgel aufzumalen. Die
Grollen kannten die Geschichte von frither her.

Vorfithrung zunichst bei den Grollen: Der Film wurde mit In-
teresse aufgenommen. Aber nach dem Hohepunkt, dem Wetl-
lauf, flaute die Stimmung ab. Die Besprechung hinterher war
elwas schleppend. Bezeichnenderweise zuerst die Feststel-
lung, man habe sehen Kinnen, dall das keine natiirlichen,
Lrichtigen® Tiere waren, sie hiitten sich so ruckweise bewegl,
mehr noch als bei den fritheren Mirchenfilmen (was iibri-
gens nicht stimmlt!). Sodann gleich die Frage: Wie hal man
den Film aufgenommen, wie hat man das gemacht? Ich schob
diese Fragen, die deutlich zeigten, wie sehr die Kinder aus
der Unbelangenheil der Betrachtung heraus waren, zuriick.
Bemerkungen {iber Einzelheiten des Films kamen nur sehr
langsam, bruchstiickweise. lch zog die Betrachtungen darum
unter der Frage zusammen: Wenn wir die Geschichte noch
nicht gekannt hitten, auf wen hiitten wir dann wohl gewettet?
Jetzt lebhaftere Bemerkungen: .sicher auf den Hasen; der
kleine lzel mil seinen krummen Beinen Jatschte' man so mil
seinen Plattfiilien™. Der Hase, ein schlanker Rerl mit langen
Beinen: ,Kerl, der konnte flitzen!™ Auch sonst Unterschiede.
Nun wurden die beiden bis ins einzelne beschrieben. Allmiih-
lich kamn man vom Aulleren auf das Geislige: Hochmut des
Hasen, Blasiertheil und Eingebildetheit. Der lgel, kregel®
und vergniigt, zerlumpt, dreckig, treuherzig, aber pfiffig und
schlau. Augen, Nase und Gesichl. Wie kommlt es, dall er siegt?
seine Schlauheit siegl dber Arroganz und Dummbheit des Ha-
sen. Eine Lehre ist der Erzihlung angehiingt. Welche wohl?
«Die noblen, feinen Leute sollen man nicht so hochmiitig sein
gegen die einfachen Leule, sonst fallen sie wombglich rein
mit ihrer Dummbheit!

Ich fiige hinzu die andere Lehre: Jeder soll seine Frau von
derselben Art nehmen, von der er ist. Waram wohl? Dann
kann sie ihm helfen, und sie pabt besser zu ihm!* Zuruf: Der
Hase hatte gar keine Frau!* Schularbeit flir den nichsten Tag:
Ausschnitl: Hase und lgel begegnen sich.
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Mittelstule: Sie hatten schon nach der eigenen Lektiire ge-
sagl: Der lgel war eben schlau! Der hat den dummen Hasen
aber angefihri! Aufnahme des Films weit lebhafter und in-
teressierter als bei den Grolien. Nach Abschlub gleich lebhal-
tere Diskussion. Aus ihr: ,Der Film war noch schiner als die
anderen Mirchenfilme. Er war so lustig!* Hervorgehoben die
Szenen, wie dem lgelvater die Schuhe gebracht und angezo-
gen wurden, wie die Igelmutter ihre Kinder wusch und diese
sich gegen das Abtrocknen wehrten, wie die lgelmutter sich
wusch und sich den Seifenschaum ins Gesicht wischte. ,,Oh,
und wie es bei lgels aussah!™ Das Hauschen, eine kleine Bude
unter dem Grase noch gelegen, die winzige Stube, das unru-
hige Hin- und Hergehen des lgelvaters, der immer mit 2-3
Schritten die Stube durchmall, hatten sie mit Lachen verfolgt.
LUnd der Schrank war so 'ne alte Kartoffelkiste mit einem ka-
putten Laken davor!* Das wird berichtigt. ,Das war doch ein
Bett, wie es in Ummelmanns Hofe (Bauernhausmuseum)
war.*®

Der Tod des Hasen wird ohne Zeichen des Mitleids oder
Schreckens hingenommen. ,Ich glaube, tot war der gar nicht,
er fiel ja man hin! Und ein Midchen: ,Ich glaube, darum
ging die [gelfrau ja auch hinten durch die Riiben, sie war ban-
ge, dafi der Hase gemerkt hiitte, wie sie ihn beschummelt hat-
ten!® Die Kinder wollen nicht, dal der Hase tot ist. Wieder
Hinleitung zu dem Gegensatz Hase und lgel. Sehr schiin wer-
den alle Einzelheiten herangeholt. Die Behandlung geht dar-
auf aus, den Gegensatz herauszuheben, von dem die Moral
nachher abhiingt. Wesentliche Firderung der Schilderung,
als wir versuchen, den Igel und den Hasen darzustellen. Er
guckl so von oben herunter! Er hiilt die Nase so hoch! Er gehi
so stelzig, wie so'n feiner Herr! Er spielt mit seinem Stick-
chen!*

Aufgabe [iir den nichsten Tag: In Gruppen, wie der lgel, wie
der Hase aussah. Beschreiben und malen. Bei der Oberklasse
hieli die Aufgabe: Hase und lgel begegnen sich.

Bei den Kleinsten waren am Vortage erst einmal einige Mili-
verstiindnisse zu beseitigen. Mehrere: ,Puckers Onkel hat
drei lgel® Es kommt heraus, dali es sich um Blutegel handelt.
Berichtigung, Erinnerung an den lgelfilm, den wir vor kur-
zem angesehen und besprochen haben. Das Wesentlichste
herausgeholt. Igel mit den Stacheln, kann sich zu einer Kugel
zusammenrollen, sitzt unter dem Laube. Einige haben ihn im
Garten gesehen. ,Man kann ihn bald fangen, er Kann gar
nicht doll laufen. Aber anfassen kann man ihn nicht!®
wchnauze spitz wie der ,Schniissel* beim Schwein!® Ganz
kurze Beinchen! — lgelmultter siugl die Kleinen! — Igelvater
geht mit ihnen spazieren!™ — Solch ein Igel hat einmal einen
Wettlauf mit einem Hasen gemacht. Wer da wohl gewann?
Einige tippen aul den Hasen: Er Kann so miichtig laufen!
Man kann ihn gar nicht fangen! Nur wenn man ihm Salz auf
den Schwanz streut!™

Die anderen haben von ihren Geschwistern schon etwas von
der Geschichte gehort; sie tippen auf den Igel. Wir weltlen,
stimmen ab. Ich lese ihnen die Geschichte vor. Viel Spal.
Sichtlich verstanden. Die Moral hatte ich einstweilen ausge-
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Mit diesem Brief demonstrierte ein Schiiler seine Anhénglichkeil an
seinen ehemaligen Lehrer. Das Schreiben, an den Jieben Lehrer Co-
pei* adressiert, verfabte der Schiiler Ortwin Ostmann, der mit seinen
Ellern kurz zuvor Haustenbeck verlassen hatte und nunmehr in
Waldheide bei Heidenoldendorf leble.

Lieber Lehrer Copei. Waldheide, 6. Juli 1939
Endlich komme ich dazu, mein Versprechen zuhalten. Es gefalll mir
hier sehr gut. Unsere Lehrer hier sind auch gul zu mir. Es wiire
schin, wenn du Onkel Lehrer auch hier wiirest dann hitten wir viel
mehr spall. Unsere Lehrer spielen garnichl mil uns.

Wenn die Ferien sind. mufit du uns mal besuchen, dann gehen wir
zum Postteich da ist es schon. Ich gehe jeden Tag dahin zum baden.
Da sind immer so viele Kinder und grofie Leute. Der Positeich ist ein

Copei mit seiner Schulklasse, seiner Frau (links) und Hans Sprenger,
der, bereits zur Wehrmachl eingezogen, im November 1959 noch ein-
mal zu Besuch in Haustenbeck weille.

lassen. Am nichsten Tage viel Interesse. Helles Lachen, Zum
Schluli: ., Das war aber fein'™ Dann, was am schinsten war?
Vordringend die Meinung, wie der Hase  lolging®, wie der
Hase so schnell lief usw. Interessant jetzt in der Besprechung
cin Moment: wir kommen von der mimischen zur sprachli-
chen Darstellung an zwei Stellen. Die Multer schmierte sich
die ganze Seile ins Gesicht. Wir machen alle so. Warum wohl
greifl sie sich so ins Gesicht? ,Sie hal einen Schrecken ge-
kriegl.* Was sie wohl sagt? Einer, sie sagl sicher: ,Ogotte-
gott! Ein anderer fiigt hinzu: Und denn sagt sie: Mann, du
bist wohl nicht klug!* Warum denn? ,Du willst mit dem Ha-
sen um die Wette laufen® Und sie sagt vielleichl auch: ,lch
soll mitlaufen? Wir fiigen das zusammen und iiben die mi-
mische und sprachliche Darstellung zusammen.

Ahnlich bei der Begegnung mil dem Hasen. Was die beiden
wohl sagen? Der lgel sagt sicher: JGuten Morgen, Herr Hase!®
Aber der Hase sagl sicher nicht ,,Guten Morgen®, er guckt den
lzel so stolz an. Er fragl ihn man nur: ,\Was machst du hier?
Und dann sagt der lgel wohl: .Ich gehe bei meinen Riiben
spazieren.” Und der Hase? Er zeigt mit einem Stock auf den
Hasen. Wao die Vorstellungen zu diirflig sind, spielen wir im-
mer die Szene ein Stilckchen. Die AusdrucksmioglichKeiten
der Kinder sind nur sehr schwach entwickell, Die Darstellung
bringt sie aber auf das Wesentliche. Wir iiben alle zusammen,
Abschliefiend: draullen den Wettlauf geiibl. Erst sehr unbe-
holfen, dann klappt die Geschichte fein, und die Kinder spie-
len sich immer mehr frei. Zn Hause: Aufzabe, den Hasen und
den Igel zu malen (morgen vielleicht in Plastilin kneten?),

ganz grober Teich, ich glaube soviel Wasser hast du noch nicht gese-
hen. Da sind auch Boote draufl, damit kann man auf dem Wasser fah-
ren. Einmal sind grofie Jungens damit umgekippt. Die hatten aber al
le nur eine Badehose an. Wenn du kommst, kann ich dir noch viel
mehr erzihlen. lch bitte um Griile an Herrn Lehrer Sprenger und
meine Mitschiiler, besonders an meinen besten Freund Friderich
Wilhelm.

Schreibe bitte wieder, Es griilt vielmals dein

Ortwin Ostmann
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LLemgo als freie Reichsstadl

Uiber die Beziehungen Lemgos zum Reich

Lemgo rithmt sich noch heute seines Titels ,Alte Hansestadt“.
Mehr als 250 Jahre hat es in den Registern des  Heiligen Rii-
mischen Reichs Deutscher Nation® den noch heiller begehr-
ten Titel einer freien Reichsstadt getragen, der bedeuten soll-
te, dali Lemgo dean Reiche unmittelbar und nicht als Untertan
eines Landesherren angehdarte, iihnlich wie heute noch Ham-
burg, Litbeck und Bremen dem Reiche unmittelbar ange-
schlossen sind. Aber diese vom Reich behauptete ,Reichsun-
mitlelbarkeit* ist von Lemgo und seinen Landesherren in
jahrzehntelangen Prozessen bestritten worden. Der Kampf
um die Reichsstandschafl der Stadt Lemgo gewiihrt nicht nur
interessante Einblicke in das Verhiiltnis der Stadt Lemgo zu
den lippischen Grafen, wir gewinnen mit seiner Aufzeich-
nung auch ein anschauliches Bild vom Charakter und von der
Entwicklung des  Heiligen Rémischen Reichs Deutscher Na-
tion®,

Wir geben im folgenden eine kurze Darstellung daritber, wie
es zu dem Rampfe kam, wie er verlief und welchen Ausgang
er nahm. Dieser Uberblick fufit auf einer eingehenden Unter-
suchung der Akten des Landesarchivs, der Reichstagsaklen
und Reichsregister, und einer umfangreichen Literatur iiber
Stiadteentwicklung und Reichsstandschafl.

Im Jahre 1521 wurde auf dem berithmten Reichsiag zu
Worms eine neue Matrikel aufgestellt, d. h. eine Liste der Lei-
stungen, welche alle unmittelbaren Reichsangehiirigen, die
Kurfiirsten, Fiirsten, weltlichen und geistlichen Herren und
die freien Reichsstidte an Geld oder Truppenstellungen fiir
Reichszwecke aufzubringen hatten. In dieser Matrikel wer-
den von Lemgo, das unter den freien Reichsstidten aufge-
fithrt ist, 4 Reiter und 22 Mann FulBivolk gefordert, von dem
Grafen zur Lippe 4 Reiter und 18 Mann Fulivolk. Als die Lan-
desherrschalt gegen eine gesonderte Auffithrung Lemgos,
weil es doch Territorialstadt sei, protestierte und die Zahlung
der Steuern verweigerte, ging das Reich in der Folgezeil ge-
gen die Landesherrschall vor und erhob beim Beichskam-
mergericht Klage auf Zahlung. Es behauptete in den Prozes-
sen durch seinen Vertreter, dall Lemgo von jeher freie
Reichsstadt und ,dem Reiche ohnmittelbar verwandt gewe-
sen sei, dall somit der Landesherr zu Unrecht Anspriiche auf
die Stadt erhebe.

Wie sah es mit der behaupteten Reichsunmiltelbarkeit Lem-
gos aus? Eine in spiteren Jahrhunderten auftauchende Be-
hauptung, wonach Lemgo im Miltelalter zu den alten ,urbes
regales”, den Konigsstidien des Reichs gehirt habe, zieht fal-
sche Schlilsse aus einer alten Kaiserurkunde vom Jahre 1011;
es steht fest, dall Lemgo als Stadt etwa gleichzeitig mil Lipp-
stadl erst gegen Ende des 12, Jahrhunderts von Bernhard zur
Lippe gegriindet worden ist. Eine Fiille von Privilegien si-
cherten ihm allerdings ein groBfes Mal von Freiheit. Die Ur-
kunden der folgenden Jahrhunderte bezeugen aber einen en-
gen Zusammenhang zwischen der Stadt und der Landesherr-
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schaft, wihrend zu gleicher Zeit im benachbarten Bistum Pa-
derborn die Stidte Paderborn, Warburg, Brakel, Nieheim und
Steinheim hdufig gemeinsam im erbitterten Kampf gegen ih-
ren Bischof standen. Die Eintracht zwischen Lemgo und sei-
ner Landesherrschafl hat gute Griinde: Wie die meisten klei-
nen Territorialherren wurden die Edlen Herrn zur Lippe im-
mer mehr abhingig von der finanziellen und kriegerischen
Hilfe ihrer reichsten Stadt Lemgo, die als Hansestadt einen
ungemein raschen wirtschaftlichen Aufschwung genommen
hatte. Sie vergalten die reichen Einnahmen aus Worlzins,
Morgenkorn und Bauzins, die hiufigen Anleihen und die Un-
terstiitzung in ihren vielen Fehden durch wirtschaftliche Pri-
vilegien (Zollfreiheit. weitgehende innere Gerichtsbarkeit,
Verbot des Handwerks aul dem Lande usw.) und durch die
Einriumung von entscheidenem politischen Einflufl (so im
pactum unionis von 1366). Lemgo wird dadurch wohl immer
selbsthewulter: so wahrt es sich bei den zahlreichen Fehden
der Edlen Herren seine Entschlufifreiheit, tritt 1382 geson-
dert dem Landfrieden bei, lehnt 1471 eine Aufforderung
Bernhards zu gemeinsamer Fehde ab und wehrt sich ent-
schieden gegen dessen Einmischung in die stidtische Ver-
waltung; es lehnt 1508 gemeinsam mil den anderen Stidten
eine Beihilfe zu den Reichssteuern, die dem Landesherrn auf-
erlegl sind, ab. Trolzdem leugnel es niemals seine Zugehi-
rigkeit zum Territorium; es stellt sich, als Kaiser Ruprecht
1508 die Acht gegen Simon 1. und seine Verbiindeten erklirt
und Lemgo zur Achtvollstreckung auffordert, auf die Seite
seines Landesherrn, und noch 1517, als Herzog Heinrich der
Jingere von Braunschweig zur Sicherung der erschlichenen
Exspektanz aul die Herrschaft Lippe Lemgos Unterstiitzung
gewinnen will, hilt es treu zum Grafen Simon V.; gemeinsam
mit den anderen Stidien stimml es 1517 der Paderborner
Erbeinigung zu. So it sich fiir alle diese Jahrhunderte we-
der ein Anzeichen noch ein Anspruch in bezug aul eine
Reichsunmittelbarkeil Lemgos nachweisen.

Trotzdem ist Lemgo schon vom Aufkommen des Reichsmatri-
kelwesens an als .freie Reichsstadt® aufgeftihrt worden und
zwar seil der zweiten Reichsmatrikel vom Jahre 1451, dem
LAnschlag wider die Hussiten®, zu dem seltsamerweise auch
die Hansestidte Gottingen, Herford, Brakel, Warburg, Pader-
born, Magdeburg, Braunschweig und Liineburg herangezo-
gen wurden. Das waren lauter Territorialstidte, die in der al-
lerersten Reichsmatrikel vom Jahre 1422 noch nicht aufge-
fiihrt sind. Es scheint, dall man sie seit der Reichskriegssteuer
von 1427, bei der das bedringte Reich sich unmittelbar an
vermigende Stiidte wandte, in die Reichsregister aufgenom-
men hal, die Reichstagsakten jener Zeit gaben wichtige Hin-
weise dafiir.

Vom Jahre 1431 an bleibt Lemgo mit den genannten Stidlen
in den Reichsmatrikeln. Wenn auch bei dem einen oder ande-
ren Anschlag einmal sein Name fehlt oder verstiimmell ist, ist
es nichl aufgefiihrt in der Frankfurter Vergleichung®, einer
Geldmatrikel vom Jahre 1486, welche die tatsichlich bezahl-
ten Beitriige angibt, taucht aber 1489 wieder auf und wird im
Jahre 1508 sowohl im Anschlag zum Riimerzug als auch in



der Aufstellung zur Unterhallung des Kammergerichts ge-
nannt; 1518 tridgt es in der Matrikel die Anmerkung ,unsi-
cher®. Der Landesherr wird in der ganzen Zeit gesondert auf-
gefiihrt, die Hohe der Beitrdge schwankt. Ahnlich liegen die
Verhiiltnisse bei den angefithrten benachbarten Hansestid-
len.

Erst mit der Wormser Matrikel von 1521 beginnt das Reich
damit, seine Forderungen ernsthafter zu stellen; es strengl
Prozesse beim Reichskammergericht an, die aber wohl we-
gen der religiosen und politischen Erschiitterungen der Zeit
schnell wieder eingestelll wurden. Simon V. versucht vergeb-
lich, durch seinen Prokurator Helffmann in Speyer eine Ent-
scheidung zu erreichen, dali Lemgo aus der Matrikel zu strei-
chen, zu .eximinieren® sei. Nach seinem Tode wurden die
letzten Reste der Verstimmung aus dem Streil, den Lemgo um
seine Zugehorigkeit zum lutherischen Glauben hatte [ihren
miissen, beseitigt. Lemgo gewinnt starken Einflufl auf die
Vormundschafisregierung der ,verordneten Befehlshaber®
zu Detmold: Das ist deshalb wichtig, weil bald das Reich mil
einer neuen Kampagne gegen die Landesherrschaft und die
Stadt Lemgo begann.

In rascher Folge werden der Stadt Mandate, Mahnungen zur
Zahlung der betrichtlichen Summen und Androhungen der
Kammergerichtsklage zugesandt; Lemgo wendel sich um
Hilfe an die Landesherrschaft, Helifmann bietet alle mogli-
chen Mittel in Spever auf, ein Versuch, auf einer Ringerungs-
handlung® des westfilischen Kreises in Kiln die Exemtion
Lemgos durchzusetzen, scheitert, da die Stidte fiir jeden Aus-
fall an Einkiinften in ihrem Kreise selbst aufkommen miis-
sen. Alle Bemiihungen sind vergeblich: am 13. November
1544 wird Lemgo durch Spruch des Reichskammergerichts
fiir reichsunmittelbar erklirt und zur Zahlung verurteilt. Lip-
pes Vertreter beruhigt sich nicht, reichi neue ,Conclusiones®

ein, empflingt Lemgos Biirgermeister Ludeke Cothmann mit
neuem Beweismaterial und erwirkt ein Dekret der Stinde,
welches das erste Urteil kassierte. Aber vergeblich kimpft er
gegen ein neues ablehnendes Urteil vom 19. Mai 1545 bei
Stinden und Kammergericht.

Wohl infolge des Schmalkaldischen Krieges kommen die Pro-
zesse des Reichs dann ins Stocken, aber Anfang 1549 beginnl
das Reich aufs neue mit einer ganzen Serie von Exemtions-
prozessen, so aulier gegen Lippe auch gegen das Bistum Pa-
derborn wegen Warburg und Brakel, gegen die Abtei Herford
wegen der Stadt Herford, gegen Braunschweig und gegen Jii-
lich-Cleve wegen Niederwesel und Soest. Alle Einwendungen
und Beweise niitzen nichts, Lemgo wird in rascher Folge zur
Zahlung des Baugeldes und Vorrats (30. 10. und 15. 11. 1549)
verurteilt; trotz der Einmischung des Paderborner Bischols,
der Lehnsrechte geltend macht, werden 1551 die ersten Ur-
teile bestitigt und neue Urteile zur Zahlung der Kammerge-
richisbeitriige erlassen, diesmal sogar mit einer Drohung, die
Stadt in das kaiserliche Monitorium einzureihen.

Dann ruhen die Prozesse wieder ein Jahrzehnt. Lemgo
schlieft sich immer mehr der Landesherrschafl an, zahlt be-
reitwillig mit den anderen Stidten die Landessteuern und

einen Beitrag zu den Reichslasten, nimmt mit ihnen gemein-
sam die grolie Schuldenlast Simon Y1, auf sich und {ibersen-
det Mandate des Kaisers wie iiblich nach Detmold. Seltsamer-
weise taucht im Jahre 1558 eine Einladung Kaiser Ferdinands
an die Stadl zur Beteiligung am Augsburger Reichstag auf.
Lemgo folgte ihr aber nicht.

[ie letzte grolle Aktion des Reichs beginnt 1561 mit einem
Mandat Kaiser Ferdinands, dem bald eine neue Aufforderung
zur Zahlung auch der alten Gebithren — insgesamt 3007 Gul-
den (1) — folgtl. Der Ton ist milder geworden. Graf Bernhard
erwirkt beim Kaiser ein Dekret zur Beschleunigung des
schwebenden Prozesses, trolzdem schleppt sich dieser nur
trige hin und schlift allmihlich ein. Aber immer noch sendet
das Reich Mandate und Reichtagsladungen, 1583 kommt eine
Ladung vor das hammergerichtl. Simon zur Lippe, der Hofrat
und Vertrauter des Kaisers war, bemiihte sich, den Prozefd
durch Eingreifen des Kaisers zum Abschlull zu bringen. Der
Kaiser erteilte die gewiinschte Weisung, Mil dem Schreiben
des Kaisers schlieben die Exemtionsakten des Landesarchivs.
Der Prozell war aber doch noch nicht beendet, das zeigt sich
daraus, dall Lemgo auf Reichstagseinladungen von 1615 und
1650 die Teilnehmung verweigert, erklict, dali es am Prozeli
festhiilt und den Landesherrn um Vertretung bittel,

Diese ablehnende Haltung Lemgos ist um so verwunderli-
cher, als es doch im ersten Jahrzehnt des 17. Jahrhunderts in
harter Rebellion seinen Glauben gegen den Landesherrn hat-
te verteidigen miissen. Im 30jdhrigen Rriege verliert Lemgo
gewaltig an Reichtum und Selbstindigkeit; es wahrt zwar ei-
fersiichtig seine Rechte, in seinem Verhilinis zum Landes-
herrn dem Reiche gegeniiber wird aber noch nichts geéndert,
Erst mit den fiinfziger Jahren des 17. Jahrhunderts beginm
man in Lemgo, gegeniiber der immer fihlbarer werdenden
Macht des Landesherrn die Behauptung von der Reichsun-
mittelbarkeit der Stadl Lemgo als Trumpf auszuspielen; im
Kampf um Jurisdiktion und geistliche Unabhiingigkeit pocht
Lemgo dem Landesherrn gegeniiber auf die Aufstellungen
der Reichsregister, in denen Lemgo noch bis 1577 erscheint,
und auf die Reichstagsladungen, aber ohne Erfolg. All das
vermochie seine Schwiche nicht mehr zu verdecken. Die
Zeil zum Geldtendmachen politischer Anspriiche war end-
giiltig voriiber, im gleichen Male, in dem die Reichsgewalt
schwach wurde, erstarkien die Landesherrschaften, auch in
den kleinen Territorien. Lemgos Macht und Selbstindigkeit
wurde gebrochen, nach seinem wirtschaftlichen i\iederg;mg
begann sein politischer Abstieg, Das gleiche Schicksal evlitten
die fibrigen Hansestidte, von denen vorher die Rede war,
Wir versuchen, einige allgemeine Ergebnisse herauszustel-
len: Die geschilderten Prozesse bilden einen Teil jener gro-
fien Auseinandersetzung zwischen Reichs- und Territorialge-
wall, in der die Territorien schlieBlich Sieger bleiben. Das
Reich bemiiht sich, die relativ wohlhabenden Hansestidte
Nordwestdeutschlands in seine Matrikeln zu ziehen und feste
Grundlagen fiir Beziehungen zu ihnen zu gewinnen. Aber die
rechtlichen Grundlagen sind nur sehr schwach, die Matrikeln
des 15. Jahrhunderts haben nur bedingten Beweiswert.
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Ernsthafter sind die Bestrebungen des Reichs im 16. Jahrhun-
dert zu bewerten, sie entspringen hauptsiichlich Finanzniiten,
kaum dem Bestreben, territoriale Gewalten zu schwiichen,
denn bei einem groBen Teil der umstrittenen norddeutschen
Exemtionen handelt es sich um unbedeutende wellliche oder
geistliche Territorialherren, die zur Durchfechtung ihrer An-
spriiche auf den Beistand méchtiger befreundeter Landes-
herrn angewiesen waren.

Der Apparal der Reichsinslanzen, Reichstag, Stindeausschuf,
Rammergerichl, Kreistage usw., arbeitel aber so grotesk
schwerfillig, so ohne Fiihlungnahme und ohne Plan, dal es
nicht zu der erstrebten Klirung, noch weniger aber zu einem
Durchsetzen der Reichsanspriiche komml.

Die Politik der Landesherrn ist einheitlich. Sie zielt auf ein
immer stirkeres Hereinziehen der Stidte in die Territorial-
verhallnisse und auf Abwehr aller Reichsanspriiche. Sie wur-
den dazu getrieben, durch den Wunsch nach griferer Macht

e el Ay Kb B 7 b

Brief Copeis vom 26. Juni 1939 an Eduard Spranger:

Sehr verehrter, licber Herr Professor,

zut lhrem Geburtstag sende ich Thnen herzliche Gliickwiinsche. Ei-
gentlich mull man diese Jahre, wie Kriegsjahre, doppelt zihlen, dop-
pelten Gliickwunsch also auch dem, der sie ungefihrdet iibersteht,
Uns hat man bis zum 1. Oktober Galgenfrist gegeben, dann mufl das
Dorf endgiiltig gerdumt sein. Der grifte Teil unserer Leute ist Torl.
Ein sterbendes Dorf ist ein herzerschiitterndes Ding. Was mit uns
wird, wissen wir noch nicht, vielleicht werden wir durch grifiere Er-
eignisse einer Antwort enthoben . ..
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dem Reiche gegeniiber und dadurch, daBl ihnen die Aufbrin-
gung der Reichssteuern nur mit Hilfe der vermigenden
Landstinde moglich war.

Wie verhalten sich die Stadte? In Lippe standen die Abwehr-
handlungen sehr unter dem Einflusse Lemgos, das sich zwar
offiziell zuriickhielt, aber in den entscheidenden Zeiten der
Vormundschaft 1536, und 1563, bestimmend einwirkte.
Niemals fiufierte es im 15. und 16. Jahrhundert den Wunsch
nach Reichsunmittelbarkeil. Ziemlich allgemein folgt das
Handeln all dieser nordwestdeutschen Stéidte einer Richtli-
nie: entscheidend fiir das Verhiiltnis zur Reichsunmittelbar-
keit ist das Verhiiltnis zum Landesherrn. In Zeiten des Ein-
vernehmens sind sie meist gelreue Landstidte, die angebli-
che Reichsunmittelbarkeit wird fast durchweg nur als Walfle
gegeniiber zunehmender Bedriickung durch die Landes-
herrn gebraucht, sonst legt man auf die unmittelbare Reichs-
zugehirigkeit keinen Wert. Das ist ja auch nicht verwunder-
lich; war doch diese Ehre nur mit Lasten, nicht mit Vorteilen
verkniipfl, da eine Teilnahme an den Reichsveranstallungen
und an der Reichspolitik wegen der ungiir stigen Lage der
norddeutschen Stidte unmoglich und ein Ritckhalt beim Kai-
ser nicht zu finden war.

So verschwanden etwa in derselben Zeit, als die grofien
Reichsstidte vergeblich die Reichsstandschaft mit dem _vo-
tum decisivum® durchzusetzen versuchten (1582) alle diese
Kleineren norddeutschen Stidte aus den Registern des
Reichs, Lemgo unter ihnen. Stirker als alle Kammergerichts-
beschliisse erwies sich die Macht der sich unaufhaltsam
durchsetzenden territorialen Gewalten.

Jer Reidysfatthaiter A
in Lippe 1. Sdyoumburg-Tippe m::l ©. Hovembor 1979,
(Canbesregieruny Cippe)
- Abt, IIL = iR

Il:::: Liiiated Horrn Lehrer Dr.friedrich Zopel

in Hpustenhbheak

‘it dirkung voa 1. lDezember 4.J. Ubertrage
ioh Jhnen die vertretungowelise Verwaltung einer Lehrer-
Btelle inl a st orholw,

Sio haben mish dem Uerrn Schulvorsteher
vorgustellen und Jhren Jienstantritt suf dem Dienat-

wege anzuseigen,

f/?%%?m , Zﬁf‘

Oberschulrat.

Die Einbeziehung der Ortschalt Haustenbeck in das Gebiel des Trup-
peniibungsplatzes Senne und die dadurch bedingte Auflésung des
Daorfes fiihrte Ende 1938 zur Schliefiung der Schule. Copei wurde
zum 1. Dezember des Jahres die vertretungsweise Verwaltung einer
Lehrerstelle an der Schule im benachbarten Oesterholz iibertragen.




Heerespsychologe und Referent in der
Reichsanstalt fuir Film und Bild in Wissenschatt,
Erziehung und Volksbildung

Ein psychologisch-pidagogischer Auftrag
1939-1945

Uber das Selbstverstindliche
in der Erziehung

Betrachtungen zu einem kaum diskutierten pidagogischen
Problem

Die Biirger der alten Bischofsstadt Miinster fiihrten den
Wahlspruch ,Ehr is Dwang gnog! —  Ehre ist Zwang genug.”
Wir hiren aus diesem Worte heute gern heraus den unbiindi-
gen Freiheitswillen einer Gemeinschafl, die keinen anderen
Zwang als den der Ehre dulden will. Aber in ihm verrit sich
doch auch ein uns heute ungewohntes Denken: Ehre, fiir uns
das persinlichste und freieste Lebensgut, wird empfunden
als eine Zwangsgewall. Innerhalb der Birgerschafl wird die
Wahrung der Ehre als ein Selbstverstindliches gefordert und
erzwungen. Der Wahlspruch entstammt nicht zufillig der
Welt des Mittelalters. Er nennt uns eine jener starken Bin-
dungen, die damals das Leben der Menschen umfingen und
formten aus der Macht der Gewohnheit, aus der Krafl der Sit-
le oder des Glaubens, jener ,Selbstverstindlichkeiten® des
Denkens und Lebens, welche die mittelalterliche Welt be-
herrschien.

Man hat uns daran gewdhmnt, den Umbruch und Untergang
dieser geistigen und menschlichen Ordnungen in den Zeiten
zu suchen, da in der Wissenschaft die vom Glauben be-
herrschte blofie Uberlieferung abgelést wurde durch das
Prinzip der freien Forschung, da die geltenden moralischen
und politischen Systeme vor das Gericht der Vernunfi gestelll
wurden, da die Entscheidungen sich verlagerten von den fe-
sten Ordnungen des Zusammenwohnens wie Stand, Zunft,
Orden, Gemeinde in die Einsamkeit personlichen Lebens. Mit
dieser vielfachen Umwandlung scheint dann die formende
und zwingende Krafl des Selbstverstindlichen gebrochen zu
sein. Der Rationalismus einer neueren Zeil konnte seinem
Wesen nach nichts Selbstverstiindliches anerkennen, und fiir
einen im persomlichen Leben verwurzelten Idealismus mulite
das Selbstverstiindliche im Geistigen wie im Moralischen ein
bedenklicher Rest sein, der immer wieder die individuelle
Entwicklung und Entscheidung gefihrdete und verfilschte.
So nimmt es nicht wunder, dali Unterricht und Erziehung, die
wesentlich auf rationalen und persiinlichen Prinzipien sich
griindeten, blind wurden fiir die starken formenden Wirkun-
gen, die das echte Selbstverstindliche immer und auch heute
noch ausiibt.

Das ,Selbstverstindliche®, das Denken und Wollen einer
Gruppe von Menschen beherrscht, ist ja einmal der Wider-
part des Rationalen: dasjenige, was keines rationalen Bewei

ses bedarf, was aber auch jeder rationalen Priffung und
Rechtfertigung widerstrebl. Der Ehrenkodex eines Offiziers-
korps, die Formen gesellschafilichen Umganges, die Art des
Zusammenlebens in der Dorgemeinschall, die ungeschriebe-
ne Ordnung eines Berufsstandes, die ,biirgerliche Moral®, die
geistigen Grundanschauungen einer Zeil, aber ebenso ihre
seichten Meinungen und Allgemeinplitze, ihre Schlagworte
und ihre billigen Werturteile — das alles kann als ,Selbstver-
stiindliches* Denken und Leben der Menschen lenken, ohne
dabB der einzelne sich dieser seltsamen anonymen Machlt be-
wulit wird. Seine Geltung bedarf nicht der Begriindung durch
rationalen Beweis, sie wird gesichert durch Gewohnheit, Be-
quemlichkeit, Suggestion, Machtwillen einer Gruppe, am
stirksten aber durch die bindende Rrafl einer ldee oder einer
Glaubensiiberzeugung. Die Selbstverstiindlichkeit ist um so
kraftiger und wirkungsvoller, je weiter und tiefer der Sinn ist,
der von jener Gruppe verfochten wird; je vordergriindiger
und belangloser der die Gruppe beherrschende Sinn ist, um
so oberflichlicher und leerer wird das sein, was als selbstver-
stindlich gefordert wird. Dann verbirgl sich hinter ihm nur
schlecht die Herrschsucht jener Gruppe, welcher das Selbst-
verstiindliche zum Erkennungszeichen der Eingeweihlen,
zum Zeichen der Unlerwerfung fiir die Neuweintretenden
wird. ,Unméglich® ist dann der brave Mann, der nicht nach
Vorschriftl mit Messer und Gabel umgeht, .erledigt® fiir eine
gewisse Gruppe von ,Gebildeten®, wer ein Fremdwort falsch
ausspricht oder betont.

Wie das Selbstverstindliche sich der rationalen Erklarung
entzieht, so widerstrebt es auch der persinlichen Sinnbedeu-
tung. Das Selbstverstindliche ist unpersonlich. Man meint®,
~man glaubt®, ;man tut das nicht*, ,man sagl das nicht!® —in
solchen Wendungen spricht sich immer wieder aus, dali der
Triger der Meinungen und Entscheidungen persinlich nicht
greifbar ist, aber auch, daB diese von der persénlichen Zu-
stimmung unabhingig bleiben. Der Skeptiker, der Individua-
list, der Rebell wird von seinem personlichen Leben aus nach
dem ,Warum?* und ,Wozu?* fragen, er wird keine Antwort
bekommen. Denn jede Antwort begriindet nicht, sondern er-
schiittert, weil sie die tatsichliche Geltung des Selbstver-
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stindlichen ableitet, relativiert, in Frage stelll. Bestimmend
ist nicht die personliche Sinndeutung, sondern das Geselz,
das die Gruppe sich selbst gibt. Wer ihm widerstrebt, wird als
Rebell den Druck der Gruppe zu spiiren bekommen. Wer sich
aber dem duberen Zwange fiigt in der stillen Hoffnung, sich
innerlich doch der Macht der von ihm verlangten Formen
entzichen zu kimnen, spiirt doch bald, dali diese auch ihn un-
merklich fesseln und sein Leben umgestalten, Der Spitter
wird sich mit lronie dieses doppellen Druckes zu erwehren
versuchen, selbst im befreienden Witz aber noch zollt er je-
nen Michten Respekt. Nicht der Gedanke, sondern einzig die
revolutionédre Tat tiberwindet ein Selbstverstindliches, iiber-
windet es auch immer nur da, wo dem gebietenden Willen
einer Gruppe jene zwingende Kraft einer erfiillenden Sub-
stanz verlorengegangen ist,

Wo das geschieht, wo einer Gruppe der erfiillende und bele-
bende Sinn schwindet, bleiben schliefilich nur noch die lee-
ren, starren ,Gehiuse® eines Selbstverstandlichen, das das
Leben einzwiingt und vergewaltiglt. Aber immer wieder bricht
ein anderes durch. Das bisher Selbstverstiindliche wird frag-
wiirdig®, wird ,problematisch®, Wie sehr auch die an ihm
noch hingende Gruppe sich wehren mag: am Ende zerbre-
chen doch die beengenden Gehiuse, ein neuer Sinn, ein neu-
er Wert, aus jener Problematik errungen, bricht durch, er-
areifl die Herrschaft, wird anerkannt . . . und damil wiederum
selbstverstindlich. So ist das Problemaltische und Revolutio-
niare wohl der Gegenpol, nicht aber ein ausschlieBender Ge-
gensalz zum echten Selbstverstindlichen. Denn mit jenem
eint es, dafi in beiden ein Sinn wirkt: echte und fruchtbare
Selbstverstindlichkeit ist immer sinnerfiillt. Ebenso unter-
scheidet die Ausrichtung nach einem Sinn die echte von der
leeren, nihilistischen Problematik. In solchem Sinne ist das
Augustinwort gemeint: ,lch hille dich nicht gesuchl, wenn
ich dich nicht schon gefunden hitte.

I1.

Wir alle leben unter der Einwirkung solcher Selbstverstind-
lichkeiten, insofern jeder von uns zugleich mehreren Lebens-
kreisen angehirt, die sich beriihren und schneiden in dem,
was wir unsere Personlichkeit nennen. Wir sind etwa zu-
gleich angehdrig einer bestimmten Berufsgruppe, rechnen
uns zur . Schicht der Gebildeten®, gehiiren einer religitisen
Gemeinschall an, sind eingereiht in die politische Bewegung,
sind Zeitungsleser und Radiohiirer, zihlen uns zur aufgeklir-
len Menschheit, was alles aber durchaus nicht hindert, daB
wir in den Tiefen unseres Wesens der michtigen Urschichi
urspriinglichen volkhaften Denkens verbunden bleiben. Je-
der dieser kreise hat seine Selbstverstiindlichkeiten des Den-
kens und Handelns, zwingt uns in seinen Bann, und das um
so mehr, als der ihn beherrschende Geist auch uns innerlich
bezwingl. Wo wir aus Eigenstem und Persinlichstem uns zu
entscheiden glauben, ertappen wir uns bei kritischer Priifung
sehr oft bei Man-Urteilen® und -Entscheidungen. Irgendwo
wird freilich die Fiille manchmal entgegengesetzier Tenden-
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Sekr geehrter Herr Copel !
Ihr Schreiben wom B.d.Bta,. und die freundlichst Uberssndten
Unterlagen habe lch susfihriich mit des gustindigen Sach-
bearbeiter des Herrn Relchserziehungsministefs ertirtert.
Im Hinblick auf die zentrale Ztellung der Helchsstelle
wird w2 als wnerlisslich bezelchnet, dass die bei Ihnen
vorlisgenden Bedenken elndeutip beseitigti sind durch Thre
Aufratime in die Fortei oke die Relchsstalle dar Frage Ikh-
rer Einberufung niibertreten kann,

Ich bitte Sie daker, sowelt ei Thoen mbghiich ist, dis
Frage Ihrer Aufnahes in dis Fartel zu beschleunipen und
ups umgehend Kittellung su machen, sowle die fir Sle su-
atindige Gauleltung Ihrer Aufnahme in die Partel suge-
stimpt hat.

Hell Hitler !
Der Leiter
der Aeichastelle fir den Unterrichtsfilm

Or.ld. Onuger

Bereits seil Anfang Januar 1958 liefen Verhandlungen iiber eine Be-
rufung Copeis in die Reichsstelle fiir den Unterrichtsfilm in Berlin.
Ihr Leiter, Dr. Dr. Gauger, teilte Copei am 28. Januar 1939 mit:

«Im Hinblick auf die zentrale Stellung der Reichsstelle wird es fiir un-
erliililich bezeichnet, dall die bei Ilhnen vorliegenden Bedenken ein-
deutig beseitigt sind durch lhre Aufnahme in die Partei, ehe die
Reichsstelle der Frage lhrer Einberufung niahertreten kann. Ieh bitte
Sie daher, soweil es lhnen maglich ist, die Frage Ihrer Aufnahme in
die Partei zu beschleunigen.”

Nachdem die Gauleilung Westfalen-Nord fiir Copei eine ,Unbedenk-
lichkeitserklarung® abgegeben hatte, befiirwortete das Reichsmini-
sterium fiir Wissenschafl, Erziehung und Volksbildung mit Schreiben
vom 27. Dezember 19539 die Berufung Copeis nach Berlin:

»An der fachlichen Eignung Copeis fiir die ihm zu iibertragenden
Aufgaben besteht kein Zweifel. Nach Mitteilung der Gauleitung
Westfalen-Nord vom 5. September 1939 werden gegen die Mitarbeit
Copeis bei der BfdU auch keine politischen Bedenken erhoben. Unter
diesen Umstinden bitte ich zu veranlassen, daf Dr. Copei fiir die
Dauer eines Jahres ohne Gehalt zur Reichsstelle fiir den Unterrichts-
film beurlaubt wird.®

Das Oberkommando des Heeres kam indes der Versetzung Copeis
aus dem lippischen Schuldienst in die Reichsstelle fiir den Unter-
richtsfilm zuvor. Bereits am 15. Dezember 1939 wurde Copei als Hee-
respsychologe (Heerespersonalgutachter) zur Wehrmacht nach Han-
NOVEr eingezogen.

Die von der Gauleitung Westfalen-Nord abgegebene . Unbedenklich-
keitserklirung” scheint ausgestellt worden zu sein, ohne dall eine
Beitrittserklirung Copeis in die NSDAP vorlag. Jedenfalls haben ein-
gehende Recherchen keine Hinweise auf eine formal giiltige Mit-
gliedschall Copeis in der NSDAP erbracht. Das Document Center in
Berlin besitzt ebenfalls keine Unterlagen iiber die Parteizugehirig-
keit, sondern lediglich die Beitrittserklirung Copeis zum NSLB und
zur NSV,
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Am 6. November 1939 teilte Generalleutnant von Voll Copei mit, es
sei geplant, ihn als Wehrmachispsychologen in die . Inspektion fiir
Eignungsuntersuchungen® zu berufen.
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Generalleutnant von Vofl begliickwiinscht Copei zu seiner Ernen-
nung zum Regierungsral. Copeis Die nsistelle war das . Psychologi-
sche Laboratorium des Reichskriegsministeriums* (Inspektion fir
Eignungsuntersuchungen) in Stettin.

zen durch ein inneres Zentrum zusammengehalten und aus-
geglichen werden miissen. Aber es ist gut, dali diese einander
entgegengesetzten Anspriiche nichl immer ausgeklagl wer-
den, sondern in einem Menschen oft friedlich nebeneinander
bestehen. Der Einflull dieser Krifte ist um so stirker, als ihre
zwingende Gewalt schon in allen Stufen unserer Entwicklung
uns umfalt: als Geist unseres Elternhauses, als heimatlicher
Dorfbezirk mit seinen Dingen und Menschen, als Schule, als
Spielgenossenschafl der Kinder, als Jugendgemeinschafl, als
handwerkliche Lehre oder wissenschaftliche Ausbildung, als
Wehrverband, als Gruppe der Wehrmacht. Gewill sind wir
immer etwas anderes als ,Produkt eines Milieus”, aber die
fortwiithrende aktive Auseinandersetzung mit den Forderun-
gen unserer Umwelt, mit den ,Forderungen des Tages® forml
uns alle weil stirker, als irgendeine Lehre das vermag.

FEs konnte der Schule nicht verborgen bleiben, dali ein we-
sentlicher Teil ihrer erzieherischen Aufgaben in der Einwir-
kung auf diese grundlegenden Lebens- und Denkformen der
Gemeinschalten lag. Weil sie aber das Wesen solcher beherr-
schenden Selbstverstandlichkeiten verkannte, versuchle sie,
auch diese Bereiche unter die Gewall der Lehre, damil der
Ratio, und der nur personlichen Beeinflussung zu bringen.
Sie entwickelte an Beispielen moralische Grundsitze, liel) sie
im ,phantasierten Handeln® auf das Leben der Gemeinschafl
anwenden — die Herbart-Zillersche Formalstufentheorie ist
das Musterheispiel dafiir — und wunderte sich, wie wenig sol
che Lehre zur Lebensordnung wurde. Sie begriindete ihre
Forderungen mit ethischen und Klugheitsgriinden und war
erstaunt, wie wenig Kraft und Halt sie doch gaben verglichen
mit jenen anderen, die stillschweigend von den Kindern in
der Klassen- und Jugendgemeinschaft, in der Familie wie in
allen echten Gemeinschaftsordnungen respektiert wurden,
Sie enlwickelte die abstrakten Regeln des verniinfligen und
richtigen Sprachgebrauchs und suchte sie durch reichliche
Anwendung zu festigen und einzuprigen — und war doch
ohnmiichlig gegeniiber dem selbstverstéindlichen und leben-
digen Sprachgebrauch der Kinder und des Volkes. Sie sah in
der Erzichung zu kritischem Denken ein Hochziel geistiger
Formung und war sich dabei meist nicht bewulit der Menge
von Selbstverstiindlichem, das sie selbst in aller lehrenden
Vermittlung vorausselzen mufite.

Die Schule hat trotzdem an tausend Stellen erzieherisch ge
wirkt, aber ihr Bestes gab sie ungewollt und unbewulit aus ih-
rem ,Selbstverstindlichen® heraus: etwa wo die Haltung
eines Erzichers — ohne alle Lehre — die jungen Menschen in
den Bann schlug, wo der gute Geist einer Klasse auch den Ei-
genwilligsten zwang, wo das Leben des Volkes, seine Sprache
und sein Denken, seine Fragen und seine Nite, der Schular-
beit die selbstverstindliche Atmosphire gaben, wo die ur-
sprilngliche Kraft des Grollen und Erhabenen die jungen See-
len fesselle und formte. Aber viel fruchtbarer Boden blieb un-
ter der Einwirkung einer rationalistischen und individualisti-
schen Methodenlehre seitab unbestellt liegen . . .
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Werin ein fremdes Land kommt, dessen Sprache er nicht ver-
steht, sieht sich zuniachst ungewdhnlichen Schwierigkeiten
gegeniiber. Aussprache, Wortsinn, Akzent und Sprachrhyth-
mus sind ihm fremd und verwirrend. Er steht aber unter ei-
nem Zwang: er mull verstehen, er muli sich verstindigen
konnen, wenn er leilnehmen will am Leben jener Menschen-
gruppe. Man wird vielleicht freundlich versuchen, ihm die
Einfligung in die neue Sprache zu erleichtern. Aber mancher
wird sich offen oder versteckt doch iiber ihn lustig machen.
Denn das, was jener Fremde so schwer und erst nach vielen
Erklirungen versteht, ist dem Einheimischen ja so ,selbst-
verstiindlich®, weil von Jungend auf gewohnt. Wo der Fremde
gegenitber der Satzordnung, der bestimmien Redewendung
nach Erklirung® verlangt, wird ihm der Einheimische im-
mer nur sagen konnen: ,So heibt es eben, so sprechen wir!*
Die Sprachbeherrschung aber ist die Plorte, die ihn allererst
in jene andere Lebensgemeinschaft hineinfithrt; solange die
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Copei hatte seinen Dienst als Heerespsychologe am 15, Dezember
1939 in Hannover angetreten. Der auf seinen Mamen aunsgestellte
Truppenausweis war aul den 29, Januar 1940 datiert.
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andere Sprache ihm nicht selbstverstindlich ist, lastet der
Zwang auf ihm. Diese von ihm geforderte Eingliederung wird
erleichtert durch eine zweite Kraft, die ihn erfalit und formi:
den Geist der Sprache. Aus dem rein passiven Aufnehmen
eines Fremden, Ungewohnten, Verwirrenden wird allmih-
lich aber stetig eine aktive Auseinandersetzung. Die Klinge,
Rhythmen und Bedeutungen der fremden Sprache beginnen
in uns ein Eigenleben, beschiiftigen, ja quilen und verfolgen
uns, driangen uns zur Nachformung, ohne dall wir uns einer
Regel bewullt wiiren. SchlieBlich werden wir im lebendigen
Sprechen immer mehr intuitiv des eigentiimlichen Geistes je-
ner Sprache inne, den keine rationale Erkldrung uns vorzu-
lithren und zu vermitteln vermag. Es ist ein Akl ganzheitli-
chen Sicheinfindens in die fremde Sprache. Er steht unter
dem doppelten Zwang der Verstiindigung mit der fremden
Gemeinschaflt und des lebendigen Geistes, der sich in dem
Selbstverstindlichen jener Sprache birgl. Dieser Zwang a0t
uns nicht los, bis uns Sprache und Geist selbstverstiindliches
Lebenselement geworden sind. — Stellen wir solchem selbst-
verstiandlichen Lernen des Lebens einen schulischen Sprach-
lehrgang gegeniiber, in dem nichis als der schulische Zwang
bindet, in dem Wgrthedeutungen als Vokabeln iibermittelt, an
Beispielen abstrakte Regeln entwickelt und in Ubungen ange-
wendet werden, so wird deutlich, wie wenig selbstverstind-
lich die fremde Sprache werden Kann, wie sehr Sprache in
den Oberflichen des Denkens bleibt, anstatt zu einer liefgrei-
fenden Umformung des Denkens und des Lebens zu fithren.
Wer sich einer wissenschaftlichen Forschungsaufgabe wid-
mel, wird zwangsliufig auf das Selbstverstindliche im Wis-
senschaflsbereich hingewiesen. Da ist nicht nur das Ethos
des Dienstes an der Wahrheit, wie es ihm das Leben und Den-
ken seiner Lehrer und Mitarbeiter predigt, da sind nicht nur
die tausend Wissensdaten, die die eigene Ausbildung zusam-
mengetragen hat: je ernsthalter es dem Forschenden um die
Erfassung eines Neuen geht, je umfassender seine eigene
Fragestellung ist, um so stirker wird er daraufl verwiesen
sein, einen machtigen Bestand an Methoden und Ergebnissen
als gesichert, also als selbstverstindlich anzuerkennen, will
er nicht im Nihilismus einer uferlosen Problementwicklung
versinken. So wenig sein Arbeitsergebnis selbstverstindlich
sein darl, so sicher mull er seine eigene Fragestellung aus je-
nem selbstverstindlichen Grundstock heraus erarbeiten. Die
Biicher der Bibliotheken, die methodische Lehre der wissen-
schaftlichen Seminare, die Vorlesungen der Hochschulen re-
prisentieren, wie widerspruchsvoll sie auch im einzelnen
sein mogen, diesen Bestand des Selbstverstindlichen; seine
Grundlage und sein krinender Abschlub zugleich ist die Wis-
senschafistheorie einer Zeit. Wer sich in die Forschung hin-
einbegibt, spiirt, wie ihn nicht nur das Urteil der ,Zunft* bin-
det, sondern wie ihn auch das Inhaltliche des Selbstverstand-
lichen mit einer eigenen Dynamik ergreift und zur Stellung-
nahme und Auseinandersetzung zwingl. Das ist dann kein
Einpauken tiden Sachwissens mehr, sondern jede kleine Ge-
gebenheit prigt sich als etwas Bedeutungsvolles im Rahmen
der Forschungsaufgabe ein. Problemerforschung und Aner-
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Am 28. August 1940 wurde Friedrich Copei unter Berufung in das Be-
amtenverhiltnis auf Lebenszeil zum Regierungsral ernannt.

kennung eines Selbstverstindlichen schaffen in ihrer Durch-
dringung den Typus des Forschers als eine Menschenform.

Mit der Anfiihrung dieses Beispiels soll aber keineswegs die
wissenschaftliche Forschungsmethode als Vorbild schuli-
scher Wissenserarbeitung hingestellt werden. (Das ist in den
vergangenen Jahren leider zuviel geschehen, in der héheren
Schule wie in der Volksschule.) Deutlich werden sollte an
ihm vielmehr nur, wie sehr Geist und Haltung einer Arbeits-
gemeinschaft den einzelnen in Bann schligt und wie unter
bindenden groBen Gesichtspunkten auch die Fiille toten Wis-
sens lebendig und fruchtbar wird. Es ist kein Zufall, dall mit
der Ausrichtung unserer Schularbeit auf die grofien, binden-
den nationalpolitischen Aufgaben plétzlich auch wieder die
Moglichkeit fiir einen echten Gesamtunterrichl gegeben ist,
der die Zersplitterung der Féicher und die Sinn- und Bezie-
hungslosigkeit der einzelnen Wissensdaten iiberwindet. An
die Stelle einer erkiiltenden, bloB schulischen Selbstverstind-
lichkeit der vorgeschriebenen Pensen ist das belebende und
durchdringende Selbstverstindliche einer vélkischen und
nationalen Betrachtung und Wertung getreten. Erst werten-
des und gewerletes Wissen ist fruchtbares Wissen. — Gliederl
sich so das Einzelwissen in grofie selbstverstiindliche Zusam-
menhiinge ein, so bediirften wir auch zur Interessenbelebung

Berlin-Danlem, den 15,aeptember 1340

Herrn Rerlerunparat
Dr, Fritz Copel

linsinrersatr, 4=6
Diemststelle fur Eipnungsuntersuchun en

Sehr werehrter, lieber Herr Doktor,

mit grosser Preude habe ich die Nae-richt erhalten, dass sie zum
Rerierungernt ernannt worden sind, Ich hoffe, dass dies nur der
Anfang einer welteren Laufbtahn ist, die Sie Auch innerlich mehr
und mehr befriedigt, Natirlich hat diese Tatigkelt, wie lch aus
slgenar Trfchrung welam, such {hre Grenzen. Aber da= izt ja in
jrdem Eeru? se, Mit der Volksachule wirden Sie gegensirtlg nech
wiel weniper Freude erleben, eeatus flle qui pl‘ottl.til..'r

Ieh darf Ihnen in Erwiisrung Ihrer Eittellu-g gestehen, dass lch,
penn}c}:un ohne mlles Verdienst und Wurdigkeit, zum Kriegsverwnl-
tungarat a, K. ernannt worden bin, Wir sina also Kameraien, sitite
griiesen Sie such Herrm Dr,Oelrich vielmals und emplangen cie die

besten Winsche won meiner Frauw uad mir,

Ihr herzlich ergebensr
Lanllr ﬂ‘;ﬂnu-v-

7

Eduard Spranger gratuliert Copei zur Ernennung zum Regierungs-
rat:

LIch hofTe, dali dies nur der Anfang einer weileren Laulbahn ist, die
Sie auch innerlich mehr und mehr befriedigt. Natiirlich hat diese Ta-
tigkeil, wie ich aus eigener Erfahrung weill, auch ihre Grenzen. Aber
das isl ja in jedem Beruf so. Mit der Volksschule wiirden sie gegen-
wiirtig noch viel weniger Freude erleben. Beatus ille gqui procul!

Ich darf Ihnen in Erwiderung Threr Mitteilung gestehen, dal ich,
wennschon ohne alles Verdienst und Wilrdighkeit, zum Kriegsverwal-
tungsrat a. K. ernannt worden bin. Wir sind also Kameraden . . .*

nicht des Surrogales einer kiinstlich entwickelten, in erkiin-
stelter Problematik sich ergehenden Methode. Wir dirfen,
viel mehr als eine ilibersteigerte Methodik das wahrhaben
will, auf die in allem ,Selbstverstindlichen® ruhende und aus
ihm heraus wirkende Krafl des Sinnes und der Werlte vertrau-
en: das Echte und Starke packt, wo es uns begegnel, es er-
greift auch den jungen Menschen, wenn er reil genug ist. So
ist fiir unsere Sicht von grofer Bedeutung das von Ottomar
Wichmann in seiner gehaltvollen Schrift Eigengesetz und
bildender Wert der Lehrficher entwickelte Prinzip der
Mehrdarbietung®,

Was die Schule in ihrer Arbeitsgemeinschaft erst kiinstlich
als solchen Raum des Selbstverstindlichen schaffen mufi, fin-
det sie als lebendige Einflulizone schon vor im Lebensbereich
ihrer Kinder. In ihrem hduslichen Leben spielt das Selbstver-
standliche als zwingende und formende Macht eine entschei-
dende Rolle. Sprengenschmidt hat in seinem ausgezeichne-
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ten Biichlein iiber das Bauernkind anschaulich dargestellt,
wie das Landkind der bayrischen Berge, schon bald nachdem
es dem Sduglingsalter entwachsen ist, Stufe fiir Stufe hinein-
wiichst in die Lebens- und Arbeitswelt des elterlichen Hofes,
wie es nach und nach tatig teilnimmit und teilnehmend lernt,
weil seine Lebenswelt des elterlichen Hofes, wie es nach und
nach titig teilnimmt und teilnehmend lernt, weil seine Le-
benswell ihm in fester Ordnung bestimmte Aufgaben iiber-
triigt, denen es gerecht werden mull, wenn es seinen Platz in
der Hausgemeinschaftl behauplen will. Zu dem &dulieren
Zwang dieser Forderung geselll sich wieder der geistige Reiz
der neuen Lebenssituation als ein Packendes und Antreiben-
des. Wer als Lehrer auf dem Lande arbeitet, weill, wie sehr
seine Kinder daheim in den ernsthaften Arbeitsaufgaben des
elterlichen Hauses beansprucht, aber auch, wie sehr sie da-
durch in Wissen, Kinnen und menschlicher Haltung geformt
werden. Aus solchen Erfahrungen heraus konnte Pestalozzi
sagen: .Das Leben bildet und das bildende Leben ist Sache
der Tat, ist Tat-Sache.” Springenschmidl hat nur zu sehr
recht, wenn er dieser formenden Lebens- und Arbeitswell des
Selbstverstiandlichen gegeniiberstellt die kiinstliche, in ab-
strakter Lehre aufbauende Scheinwell der Schule, die doch
selten wirklich in das innerste Leben der Kinder zuriickwirkt.
Wer aber einmal versucht hat, in einem an das Arbeitsleben
der Kinder sich angliedernden, Geist und Haltung dieser Welt
wahrenden Werkunterricht die schulische Arbeit zu erwei-
tern und zu vertiefen, weill, wieviel an selbstverstandlichem
Wissen und Kénnen dabei mobilisiert wird, erfahrt, mit wie-
viel Hingebung sich ein Junge den Forderungen einer sol-
chen Arbeit unterwirfl.

Es ist das Ungliick unserer Schulen, dall der Uberschwang
unserer rationalistischen Methoden nur zu oft die formenden
Kriifte iibersieht, die in dem Selbstverstindlichen der Lebens-
welt unserer Kinder beschlossen liegen. Sonst wiirden wir
uns etwas im Bemiihen um eine zuverldssige Rechtschrei-
bung nicht so sehr auf eine mit unzihligen Regeln arbeitende
rationale Rechlschreibungslehre stiitzen. Wir beobachten
doch immer wieder, dali die Kinder der sogenannten gebilde-
ten Stinde sich auch bei bescheidenerer Begabung verhilt-
nismiillig schneller an die Rechtschreibung gewdhnen. Sie
haben nicht nur stirkeren Umgang mit dem Literarischen,
sondern sie stehen auch unter dem moralischen Druck eines
Elternhauses, dem eine fehlerhafle Rechtschreibung etwas
Unmiigliches ist, wiihrend einem grolien Teile unserer Volks-
schulkinder sowohl das Vorbild wie auch der moralische An-
trich von seiten der Erwachsenen fehlt. Hier hat die Schule
fiir das Elternhaus einzuspringen, nicht mil rationaler Leh-
rer, sondern durch die immer erneute Berithrung mit dem
Schriftbild, durch das einfache selbstverstindliche Richtig-
schreiben und schliefilich durch den moralischen Druck
einer Klassengemeinschaft, welche von jedem Klassengliede
jene Zucht fordert, die eine der wichtigsten Voraussetzungen
der Rechtschreibung ist.

Was den Kindern unseres Volkes hier an Selbstverstindli-
chem mitunter fehlt, bringen sie um so reicher aus dem Spre-
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des
fitbrers und ReichsFanslers
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dan lehrer

br. Friedrich Cope i |

peboren am 27. Sepbenber 1902 in Jetunold,

auf feinen (Intrag.
Det*mo[d, dem 1. oxtober 154

Fiir den Reichsminifter fiir Wiffenfchaft,
£rzichung und Dolfsbildung

Der Reichsftatthalter
in Lippe und Schaumburg:= Lippe

Die Entlassungsurkunde aus dem lippischen Schuldienst vom 14. Ok-
tober 1940. Unterzeichnet hatte die Urkunde der Reichsstatthalter in
Lippe und Schaumburg-Lippe, Dr. Alfred Meyer.

chen und Denken des Volkes mit herein. Wer entsetzl aus der
Ode und Unfruchtbarkeit einer rational aufbauenden Sprach-
lehre gefliichtet ist, wird immer wieder entziickt sein von der
Sicherheit, mit der unsere ,sprachlich ungeschulten® Volks-
schulkinder aus der ihnen gewohnten lebendigen Volksspra-
che den richtigen Ausdruck flir eine bestimmte Situation fin-
den, ohne dali sie dabei zu sagen wiillten, warum es so und
nicht anders heilit. Setzl man bei diesem ihnen Selbstver-
stindlichen mit einer Besinnung ein, A6t man es zum Pro-
blem werden, so erwachsen daraus jene eigentiimlichen klei-
nen Schipfungsakte, denen Rudoll Hildebrand das eigentli-
che geistige Wachstum zuschreibt. Vordringlich aber ist die
andere Forderung, dali wir nicht blind als Fehler werten, was
nur Ausdruck gesunden volkhaften Sprachempfindens ist,
dall wir nicht mit den Kategorien einer abstraklen Gramma-
tik wiiten gegen die einfacheren und konkreteren Sprach-
und Erzihlformen des Volkes. (Z. B. Nichigebraugch des Geni-
tivs und bestimmter Konjunktionen, Gebrauch der und=Ver-
bindungen, der Akzentuierung durch Betonung statt durch



korrekten grammatischen Aufbau usw.) Denn dieser Kampf
des Korrekten gegen den selbstverstindlichen Sprachge-
brauch ist verwirrend und aussichislos. Wohl aber ist es mog-
lich und notwendig, das Selbstverstiandliche in die Besinnung
zu heben und von hier aus klirend und reinigend gegen
Sprachverderb vorzugehen.

Wenn von der Volksschule die Forderung auf erzieherische
Arbeit verfochten wird, so denkt man dabei immer noch zu
sehr an die erzichende Lehre, in welcher man der schuli-
schen Tradition nach das Kernstiick der Schularbeit sieht.
Aber wer seine eigenen Erfahrungen kritisch priift, wird
nicht iibersehen kinnen, wie ohnmiichtig alle blob entwik-
kelnde Lehre gegeniiber dem Leben ist. Reden iiber Kame-
radschafl etwa sind billig und gefdhrlich. Wirklicher Kame-
radschaftsgeist bildet sich im einzelnen nicht an literarischen
Beispielen, sondern nur da, wo der Geist der Kameradschall
als ein Selbstverstiindliches und Undiskutierbares die Klas-
sengemeinschafl beherrscht, sowohl im Klassenraum - es
darl einfach in der Klasse kein Klatschen und Sichdriicken
geben — als auch auf der Wanderung oder im Turnspiel. Wie-
derum zwingt aber nicht das dubere Gebot oder Verbot, son-
dern das schlichte und selbstverstiindliche Leben und Vorle-
ben der Kameraden und des Erziehers. Erklarungen iiber die
Notwendigkeit oder Niitzlichkeit solchen Tuns gefihrden und
zerstiren das Beste: Krafl und Geist des Selbstverstindlichen;
gute Vorsiitze und Deklamationen tiauschen nur iber den
Ernst des tatsiichlichen Einsatzes hinweg. — Im Kampfspiel
kommt alles darauf an, daf die Zucht der Spielordnung und
dall die gegenseitige Riicksichtnahme selbstverstindlich wer-
den. Alle berechtigten oder unberechtigten Einwiinde haben
sich etwa wiihrend des Spieles unterzuordnen der zwingen-
den Losung: ,Der Schiedsrichter hat immer recht, auch wenn
er unrecht hat.* Wie sehr auch die individuellen Neigungen
solcher harten Kampfordnung widerstreben, auf die Dauer
fiigt sich ein rechter Junge gern ein, spiirt er doch instinktiv
ihre fordernde und formende Krafl. — Zu dem, was als Atmo-
sphiire schon formend wirkt, gehdren neben einer straffen
Schul- und Arbeitsordnung die vom Symbol begleiteten Ho-
hepunkte des Schulablaufes: Morgenlied und Morgenspruch,
Sonnwendfeuer, Maibaumeinholen, Weihnachtssingen und
alles, was wir Sitte und Brauch nennen. Wie denn iiberhaupt
der irrationale Charakter des Symbols kriiftiger einer abstu-
fenden Gewdhnung widersteht, als irgendeine gedankliche
Formulierung das zu tun vermag. Die Selbstversténdlichkeit
eines Lebensstils aber unterscheidet sich von blofier Ge-
wohnheit dadurch, daf in ihm Geist und Kraft einer Gesin-
nung noch lebendig sind, wihrend in jener nur noch der Me-
chanismus der fiufleren Handlung intakt geblieben ist.

Die Moglichkeiten erzieherischer Formung solcher Art sind
fiir die Schule ihrem Wesen nach nur begrenel, ihr Feld wird
um so weiler sein, je mehr sie Arbeits- und Lebensgemein-
schaft ist, je mehr ihre Arbeit im Mittelpunkt der kraftigen
Ordnungen des Volkslebens liegt. Nicht die dufiere Ordnung
gibt den Ausschlag. Selbstverstiindlichkeiten ohne beherr-
schenden Geist sind nur leere Organisationsformen.

Iv.

Nicht deutlich genug kann diese Grenze gezeigl werden, wo
das Selbstverstindliche iibergeht in abstumpfende Gewohn-
heil. Die Jugend hat einen guten Instinkt fiir den Unterschied.
Er wird ihr vor allem dann spiirbar, wenn ihr die beherr-
schenden Selbstverstindlichkeiten ihrer Umwelt von Grund
auf fragwiirdig werden. Ist der Ehrgeiz des Kindes noch ganz
auf die Anteilnahme an der selbstverstindlichen Welt der Er-
wachsenen gerichtet, so betrachtet der Jugendliche in der Pu

bertilszeil gerade dieses Selbstverstindliche mit stirkstem
Mifitrauen. Es kommt damit eine Zeil, wo das bisher Sichere
an Werten und an Wissen in den Strudel des Fragwiirdigen
und der Problematik gezogen wird. In der gesunden Entwick-
lung hat diese Periode der Erschiitlerung ihren guten Sinn.
Denn aus ihr hebt sich wie eine neue Well das Fundament
des Erwachsenenlebens. Was an diesem Wendepunkte der
Entwicklung das Problematische gegeniiber dem Selbstver-
stindlichen leistet, bedeutel es in schwiicherer Form auf al-
len Stufen unserer geistigen und menschlichen Entwicklung:
das Selbstverstindliche ist die grofie ruhende Kraft einer ste-
tigen, organischen Formung, das Problematische die revolu-
tioniire Macht des Durchbruches neuer Erkenntnis und neu-
er Wertung. Das eine ist die miichtige nihrende Substanz un-
seres Lebens, das andere ist die Handvoll Sauerteig, deren je-
ne zu ihrer Erneuerung und Auswirkung immer wieder be-
darf. Da isl also kein Gegensatz, sondern die Polaritit, die al-
lem Lebendigen innewohnt. [hrer beider Widerpart aber isl
ein Wissen, das in seiner Sinn- und Beziehungslosigkeit den
Menschen bedriickt und verwirrt, ist ein Denken, das in lee-
rer Entwicklungstechnik weder zu tieferem Sinn noch zum
Leben durchslifit.

Es ist eigentlich ein widerspruchsvolles Bemiihen, ins Be-
wulltsein zu heben, was als Selbstverstindliches unser Leben
und Denken beherrscht, und einem anderen wird das, was als
Gegensatz zu einer noch herrschenden Schultheorie und Er-
ziehungspraxis hier entwickelt werden sollte, leider nur zu
selbstverstindlich klingen. Die sich von solcher Betrachtung
als ergebenden Folgerungen sind nicht neu. Wir kehren nur,
mehr als hundert Jahre nach Pestalozzi, von der Methoden-
lehre der Pestalozzianer und Herbartianer, die das Gesicht
der Volksschule bis in unsere Tage geformt hat, zuriick zur
tieferen Weisheit der ,Individuallage®, wie Pestalozzi sie un-
verginglich in der ,Abendstunde eines Einsiedlers® ausge-
sprochen hal:

LDu kannst auf dieser Laufbahn nicht alle Wahrheit brau-
chen. Der Kreis des Wissens, durch den der Mensch in seiner
Lage gesegnel wird, ist eng, und dieser Kreis Fingl nahe um
ihn her, um sein Wesen, um seine niachsten Verhiltnisse an,
dehnt sich von da aus, und muf bei jeder Ausdehnung sich
nach diesem Mittelpunkt alle Segenskraft der Wahrheil rich-
ten.*

Vgl Die Deutsche Schule, 43, Jg., Heft 4, Leipzig 1939,
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Menschentypen
im volkstiimlichen Denken

Eine psychologisch-volkskundliche Studie (1943)

Vor aller wissenschalllichen Psychologie gab es im Volke eine
praktische Menschenkenntnis. Das Leben in der Gemein-
schafl brauchte sie, und Generation auf Generation hat sie er-
arbeitet. So sammelten Jahrtausende einen Schatz an Beob-
achtung und Erfahrung vom Menschen. Er fand seine Aus-
prigung im Sprichwort und Sagwort, im Volksglauben und in
der Volkssage; vor allem aber gewann er Gestalt in jenen
volkstiimlichen Bezeichnungen von Menschenart und Men-
schenschlag, an denen die Volkssprache so reich ist, in den
Jvolkstiimlichen Menschentypen®.

Die wissenschaftliche Psychologie ging lange an dieser Er-
kenntnisquelle achtlos vorbei, nur in Wundts ,Vilkerpsycho-
logie* hat sie stiirkere Beachtung gefunden. Erst neuerdings
wandte sich die Psychologie von den Aufgaben der prakti-
schen Menschenkenntnis aus dieser ,volkstiimlichen Typolo-
gie* oder ,Laientypologie® mit besonderem Interesse zul. Sie
versuchte in sorgfiltiger Analyse und Beschreibung die in
den volkstiitmlichen Typen gemeinten Menschenbilder nach-
zuzeichnen und zu umgrenzen, zundchst gliicklicherweise
ohne Einengung.in eine wissenschaftliche Systematik?. Aber
in der wissenschaftlichen Verwertung dieser volkstiimlichen
Typen bei Aufgaben der Menschenerfassung und Menschen-
beschreibung ergeben sich Schwierigkeiten, die eine Kriti-
sche Untersuchung iiber Sinn und Grenzen der volkstiimli-
chen Typologie unerlidflich machen. Solche kritischen Uber-
legungen sind {iberall da schon angesponnen worden, wo bei
der Beschreibung der einzelnen Typen die Frage aufgewor-
fen wurde, ob sie .echt® im Sinne einer wissenschaftlichen
Typologie seien. Unsere Untersuchung will, anstatt von sol-
cher kritischen Einzelvergleichung auszugehen, sich zu-
nichst und in der Hauptsache darum bemiihen, das Eigen-
titmliche der volkstiimlichen Typologie positiv zu entwickeln.
Erst von solcher auf das Wesen gerichteter Erfassung aus
wird es miglich sein, auch ein fruchtbares Kkritisches Urteil
iiber Miglichkeit und Grenzen der Verwendung volkstiimli-
cher Typen im Wissenschafisgebrauch zu fillen.

Eine erste Aufzihlung von volkstiimlichen Typen, noch ohne
Sichtung und Systematik, gibt einen Eindruck von der Fiille
von Kennzeichnungen menschlichen Wesens wie von der
Vielgestall und anschaulichen Kraft der einzelnen Bezeich-
nungen. Dazu mull man sich freilich miglichst lebendig ver-
gegenwiirtigen, was im Sprachgebrauch des Volkes mit dem
betreffenden Typ gemeint ist.

Aufschneider, Angeber, Angsthase, Ausbund, Arbeitstier, Angstmeier,
Bengel, Besserwisser, Bummelliese, Backfisch, Bastelfritze, Blau-
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Betr,: furverflgungstellung des Reglerungarates Dr, C op e i
filr ie Heichsanstalt fir Fllm und Bild (RiU).
Unter Bezugneime auf meine ferrmiinulicne Untechaltung vom 4.7.42
mit Heren ‘gurst Bsumboch, richte ich an aie obengenannte Sielle
folpende onfroge:
Hezteht aie fOglichnkeit, den iegierungsrai Dr. Copei zur Eeichas
snstalt unter Zurloklsssung seiner Dienstbosige i beurlauben?
Vor der Zinberufung des Dr. Copel als Heserespsychologe bestanden
Verhandlungen zwischen der H5U und Dr. Copel mit dem Ziel, Herrn
Dr. Copei als Mitarbeiter fiir die 3°U zu gewinnen, wozu Herr
Dr. Copei sufgrund seiner speziellen pidagogischen und psycnolo=
Eizchen \I'orhil.d.uni und crfubrung bescnders geeignet erschien.
Hochdem Herr Dr. Copei, wie ich erfahre, irfolge einer Umorgani=
gation nuf sginem bisheripen nrbeitsgebiet nicht mehr tiitig sein
kann, wiirdie seire Versendung bel der deilchsanatalt sehr begrilsst
werden.

Die Moichsanstalt ist alierdings nicht in der Lage, Herrm Dr. Copai
ir eine Beamtenposition zu Ubernehmen, da die fleichsanstalt trotz
ihrer hoheitlichen und behirdlichen /ufgaben nicht Bber Beamtens
stellen vurfigt. Trotzdem ist eine grissere /nzanl von Beamten
bel der GYU thtig. Es slmd such Beamte aus andercn Winisterien
als dem Hplchserziehungsministerium bereits zur Dienstleistung
bei der BTN heurleubt warden. Das geschah und geschieht regelmiissig
in der Teise, dass die Beurlaubung erfolpt unter Zurlicklassung der
Uienstbezige, die flUr die Duwuer der lhtigkeit ges Deamten bel der
Reichsanstalt im vollen Umfange die HYU Ubernimmt. Vielleicht
ware es midglich, eine gleiche Regelung den Rrﬁ:sr arat Dr. Copel
betrefiend von dort durchzufithren. Herrn Dr. Copel kinnte dabedl
in dear %70 die besondere sufgebe zugewliesen werden, die vom
vorgesehene kiinftiyge enge Zusammenarbeit der Heeresfachschulen mit
der ATU vorzubereiten und apeziell zu beorbeiten. Ieh darf noch
bemerken, cass die AU als Tehrwirtschafts- und teilweiser Spezials
betrieb krierswichtipe .smfgaben durchzuflhren hat, die auch die
sofortige Te-Stellung von Herrn Jr. Copei durch die RVU erméiglichen
wiirden.
Lber die Mgl'chkeit, Herxrn'Dr. Coped in uissem Sinme won dort zur
AT zu beurlsuben, u.n. im Intereese des Heeresfachschulwesens,
ist kubz fernmindlich auch mit dem Saohbearbeiter, Herrn Ministes
rialrat Dr. Edller, bel der abteilung fUr Bildungswesen des COKH,
Abtellung & U., sprochéen worden.
Fiir eine grundsitzliche Stellungnanme Zu meiner anfrage wire ich
dankbar.,

Heil Eitler!

Der Frisident
gee. Gauger
Dr.Dr. Guuger

Als im Mai 1942 damit begonnen wurde, die Institutionen des Prii-
fungswesens bei der Wehrmacht und damit die Stellen der Heeres-
personalgutachter abzubauen — sie wurden angesichts der sich ver-
schiirfenden Kriegslage nicht mehr benotigt —, bat die Reichsanstalt
fiir Film und Bild erneut um die ,Zurverfligungstellung des Regie-
rungsrates Dr. Copei fiir die Reichsanstalt, Copei folgte der Beru-
fung: Er trat am 1. Seplember 1942 in die Reichsstelle als Referent fiir
den Unterrichisfilm ein. Da die Reichsanstalt selbst indes iiber keine
Planstellen verfiigte, mubte sich Copei bereiterkliaren, ,als Regie-
rungsral und Heerespersonalgutachter in eine Studienratsstelle
iiberzutreten®. Copei fiihrte fortan die Amtsbezeichnung ,Studien-
rat®, ohne ein Lehramt an einer hiheren Schule zu bekleiden.

strumpf, Rauhbein, ,Baver”, Bangebiixe, Bulle, Bonze, Besen, Biren-
hiuter, Brummbir, Brausekopl, Bonvivanl, Schwatzbase, Bohnen-
slange,

Casanova, Commis voyageur,

Driickeberger, Draufgéinger, Dickkopf, Dicksack, DummEkopfl, Draht-
zieher, Diinnbretthohrer, Dilnnmann, Don Quicholtte,

Eigenbritler, Einzelginger, Einspinner, Ellenbogenmensch, Eulen-
spiegel, Eisenfresser, Essigpott,

Faselhans, Flegel, Flausenmacher, Faxenmacher, Falzke, Flickschu-
ster, Firlefanz, Faulpelz, Frichtichen, Frechdachs, Frefisack, Faulta-
sche, Filz,



Gschafilhuber, Grobian, Gernegroll, Geck, Galgenstrick, Geizkragen,
GroBmaul, Gnatzkopl, Gentleman, Gemiitsmensch, Griibler, Gelb-
schnabel, Griinschnabel, Grolischnauze,

Halbstarker, Hans Dampf in allen Gassen, Heillsporn, Hitzkopf, Hage-
stolz. Hans Wurst, Hans Narr, Holzknecht, Hiberechter, Hasenfub,
Hochstapler, Haderlump,  Jesuit®, Jude®, Haudegen, Don Juan,
Kerl, Kauz, Kraftmeier, Kleinbiirger, Knickstiebel, Knauser, Kratzbiir-
ste, krakeeler, Klugschieter, Krimerseele, Trotzkopf, Murrkopf, hel-
ler Kopf, Queskopf, Knicker, Kleinigkeitskriimer, Querkopf,
Luflikus. Lulatsch, Ladenschwengel, Landsknechtsnatur, Liimmel,
Lalfe, Leisetreter, Listermaul, Lump, langer Laban, Lausbub,
Mimose, Mitlaufer, Musterknabe, Meckerfritze, Mauerbliimchen,
Muskelprotz, Miesepeter,

Narr, Neidhammel, Norgelpeter, Nachtwichter, Naturbursche, Nase-
weis, Olgitze,

Pliffikus, Pedant, Philister, Protz, Plappermaul, Prahlhans, Pechvogel,
Possenreifier, Pinsel, Praktikus, Pomadenhengst, Phrasendrescher,
Prinzipienreiter, Parvenii, Plau, Paragraphenreiter, Poseur, Plennig-
fuchser,

Radfahrer, Racker, Renommist, Renommierhengst, Riipel, Range, Ra-
delsfiihrer, Raffke, Revolverschnauze, Rowdy, Querulant,
Spielibiirger, Stoffel, Stutzer, Spiegelfechter, Strunz, Stockfisch, Siib-
holzraspler, treue Seele, gule Seele, Selfmademan, Strolch, Schwere-
niter, Salonliwe, Schwiitzer, Schwadroneur, Schlawiner, Schauspie-
ler, Schelm, Schalk, Schlampe, Schleef, Schlafmiitze, Schreiberseele,
Schleicher, Schiirzenjiger, Scharlatan, Schlachter, Schulmeister,
Schlauberger, Scharfmacher, Schlappschwanz, Schweinehund, Spiel-
verderber, alte Schachtel, Schnbsel, Schwafler, Schlange, Schlingel,
Sehwachmatikus, Schinder, Schufl, Schlemihl, Schaumschliger, Ster-
nengucker,

Trauerweide, Trauerklof, Télpel, Tolpatsch, Tranpott, Trine, Tropf,
Tausendsassa, Tienebock, Uhrmacher,

leichter Vogel, loser Vogel, Yogelscheuche, Spalivogel, Vereinsmeier,
Wagehals, Wetterfahne, Windbeutel, Wichtikus, Withler, Windhund,
Waschlappen, Windkutscher,

Gilzahn, Zappelphilipp.

Diese Aufstellung von etwa 200 volkstiimlichen Typen aus
dem hochdeutschen Sprachgebrauch ist nicht vollstindig.
Eine groBe Zahl alter Bezeichnungen ist ganz verschollen, so
z. B. der ,Kreidenstreicher, Kutzenstreicher, Federleser®, an-
dere sind noch bekannt, aber aus dem Gebrauch geschwun-
den, so der Fuchsschwiinzer und der Birenhduter.

Diese volkstiimlichen Typen werden nicht nur von einer nie-
deren Volksschicht gebraucht, auch die Gebildeten bedienen
sich in ihrer Umgangssprache mancher dieser Prigungen.
Die Mehrzahl freilich, vor allem die derben, kriftigen, sind
Werk und Eigentum des schlichten, undifferenzierten Volks-
denkens. So nimmt es kein Wunder, daB die oben gegebene
Ubersicht sich ins Unbegrenzte ausdehnen lilit, wenn man
die Fiille mundartlicher Menschenkennzeichnungen hin-
zunimmt, jene urwiichsigen Prigungen, die oft so aufschlull-
reich fiir den Menschen einer bestimmten Landschaft sind.
Fritz Stroh weist in seiner Schrift ,,Stil der Volkssprache dar-
aufl hin. daB in der siidhessischen Mundart allein fiir eine
Frau rund 200 Einzelbezeichnungen zur Verfiigung stehen,
darunter 22 fiir eine schlampige, schmutzige, 17 fiir eine al-
berne, 12 fiir eine geschwiilzige, 8 fiir eine reizbare, zinki-
sche Frau. Fiir eine mannliche Person gibt es sogar 300—400
Einzelbezeichnungen je nach Eigenart und Charakter®. Eini-
ge Proben aus dem sehr engen Bezirk der lippischen Mundart
migen einen Eindruck geben von der Urwiichsigkeit der For-

mung’. Als Bezeichnungen fiir einen kleinen Jungen sind zu
nennen: Pumpelbiichse, Pundees, Binsel, KIill, Strelitz, lit-
ken Puhk, litker Butk, Biohnenbuil, Nottbuil, litken Bratk,
Podémken, Boddel, Schnirtz, Fidilken: fiir ein albernes,
schwatzhaftes Weib: Futchen, Pottbrett, dolt Gerempel, Reff,
Schladasse, Hengsel, Schliirken, Geigelchen, Seilchen,
Schnuise, Sippchen, édolt Fell, dolt Ledder; als Charakterbe-
zeichnungen fiir  Miénner: Groiserl, Wupsert, Fegert,
Schuierndesker, Saopees, Kirees, Drimmelees, Quingel-
herm, Frettkister, Tiichtebuil, Luigbuil, Tinshahn, Pajatz,
Qudosert, Radbreker, Twoos, Flottbiissen, Lork, diirneiggeten
Gasl, Kummerschwetzke, Nockelpott, Pinsuwler, Wedderbos-
sen, Stithnebrink, Dowwert, Leowert, Tunnenwulf, Ruitens-
pluit, Baseltélke, Kulante, Huierendor, figgelierten, polierten
Kerl, Giodeuf, Schiippegalgen, Puckpack, Schluckschlack,
Wiiisepiok, Stukefritken, Stiisselpott, Tiindelfritken, Rutk,
Flirrentons, Huitepenk, Pawemmel, riuhhdlten Herrgodd,
Strungz, Schleuf, Kliiftekopp, Tienebrink. Sehr hiibsch noch als
Bezeichnung fiir ein leichtlebiges, oberfliichliches Frauen-
zimmer: Hoppeditzken.

Es kilnnte scheinen, als ob hier Witz und Phantasie der Volks-
sprache eine Fiille von Bezeichnungen fiir denselben Sach-
verhalt geprigt hiitten. In Wirklichkeit meint jede Einzelform
einen ganz bestimmien, begrifflich oft schwer zu umschrei-
benden Menschenschlag, und der Tagesgebrauch unter-
scheidet durchaus die verschiedenen Bedeutungen.

Im Volksbrauch beliebt sind auch die Menschenbezeichnun-
gen nach Gestalten der Tierwelt. Es zielt auf Temperament
und Charakter, wenn man von einem Menschen z. B. sagt, er
sei ein Fuchs, ein Isegrimm, ein Stockfisch, ein Bulle, ein
Frosch, ein Mops, ein armes Huhn, ein Riedvieh, ein Schaf,
ein Brummbiir, wenn man von einem Midchen als einer wil-
den Hummel oder einer Katze, von einer Frau als einer
Schlange, einer Pute, einem Pfau oder einer Gans® redet.
Diese letzten, wenig liehenswiirdigen Bezeichnungen lenken
den Blick aufl die ganze Reihe derber Schimpfwirter, deren
Beginn schon in der bisherigen Ubersicht angedeutet wurde.
Es mub zwar zugegeben werden, dall mehr der Affekt und die
Wertung in diesen Prigungen wirksam sind als der Wille zu
sachlicher Charakterisierung. Aber auch im Schimpfwort
steckl noch etwas von differenzierender Beschreibung: die
gutmiitige Schafsdummbheit ist durchaus von der sturen Rind-
viehdummbheit zu unterscheiden.

Wieweit wir aber auch in unserer Ubersicht das Feld volks-
tiimlicher Charakterisierung ausdehnen migen, nach zwei
Seiten bedarf es doch unbedingt einer Abgrenzung.

Nicht eigentlich echt sind die ,literarischen” Typen, d. h. sol-
che, die ihren Ursprung aus der Bildungswelt deutlich verra-
ten: Gentleman, Kavalier, Poseur, Don Juan, Casanova, Par-
venil, Eulenspiegel usw. Die genauere Betrachtung erweist
freilich, dali sich neben ihrer urspriinglichen literarischen
Bedeutung ein Volksgebrauch entwickelt hat, der charakteri-
stisch von der ersten abweicht. Man vergleiche etwa den der
Bildungswell des 18. Jahrhunderts entstammenden Gentle-
man-Begriff, dessen iiberzeitlichen Sinn Rudolf Binding in
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seinem Buch ,Erlebtes Leben® fein und tief entwickelt hat,
mil dem, was man im Volke spittisch einen ,Schentelmin®
nennt. Oder die philosophische Ausdeutung der Don Quichot-
te-Gestalt durch Turgenjew? mit der Gestalt von komischer,
unbeholfener Narretei, die das Volk kennt und liebt, oder den
Don Juan der Mozart-Oper oder gar von Grabbes ,Don Juan
und Faust® mit dem Kavalier der Witwenbille! SchlieBlich die
Schalksnarrengestalt des von den Kindern wie vom Volk ge-
liebten Eulenspiegel mit der nordischen Urpriagung, die E. A.
Roloff in seinem Buch .Ewiger Eulenspiegel* wieder aul-
decki®. Soweil diese literarischen Typen in die Sphire und in
den Sprachgebrauch des Volkes treten, scheint Hans Nau-
manns These vom ,gesunkenen Kulturgut* zu gelten. Deul-
lich 140t sich beim Ubergang in den Volksgebrauch eine ab-
werlende, stirker das Negative betonende Tendenz beobach-
ten.

Handelt es sich im Felde literarischer Typen noch um Uber-
giange und Abstufungen gegeniiber dem Volksgebrauch, so ist
eine deutliche Umgrenzung zu ziehen gegeniiber allen Ty-
pen, die aus dem wissenschaftlichen Gebrauch stammen.
Wenn in dem schon angefithrien Sammelband .Menschen-
formen® Typen wie . der durchgeistigte Mensch®, ,der Intel-
lektuelle®, ,der Grundsatzliche®, ,der Leistungsmensch® als
Lvolkstiimliche* aufgefiithrt und beschrieben werden, so ist
dagegen zu sagen, dali der Volksgebrauch sie weder der
Sprachform noch dem Inhalt nach kennt. Bezeichnungen wie
Hder Egoist”,  der Fanatiker”, .der Theoreliker®, ,der Roman-
tiker*, ,der Pessimist®, sind zwar, vor allem durch ihre Wir-
kung der Publizistik, in den allgemeinen Sprachgebrauch
aufgenommen worden. Aber ihre abstrakte fremdsprachliche
Form schon beweist, dali sie nicht wirklich in das Volksden-
ken iibergegangen sind noch aus ihm stammen.
Volkstiimliche Typen sind dulierlich meist schon erkennbar
an der Sprachform. Der Volksmund kKennt keinen ,.Leichtsin-
nigen®, sondern einen Windhund, Windkutscher, Leichtfull;
keinen Faulen, sondern eine Schlafmiilze, einen Faulpelz;
keinen ,Betriebsamen®, sondern einen Hans Dampf in allen
Gassen, einen Wichtikus, einen Tausendsassa, einen
Gschaftlhuber. Aber diese formale Unterscheidung reicht
nicht aus. Hinter der Verschiedenheit der Sprachform liegen
grundsitzliche Unterschiede in der Erkenntnisweise. Es wird
unser wichtigstes Anliegen sein, das Kennzeichnende volks-
tiitmlicher Menschenerfassung an den volkstiimlichen Typen
zu entwickeln. Verschieden ist aber auch die Zielsetzung, der
wissenschaflliche und volkstiimliche Typologie dienen. Wir
wenden zundchst unser Augenmerk auf dieses Problem der
Funktion volkstiimlicher Typen.

Schon ein flichtiger Uberblick iiber die oben gegebene Zu-
sammenstellung zeigt, daB verschiedenste Seilen des Men-
schenwesens in diesen Typen gefalit und wie unter Schein-
werferbeleuchtung hervorgehoben sind, immer aber so, dal
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der Umrill einer ganzen Menschengestall dahinter sichtbar
bleibt.

Das AuBere: Dicksack, Bohnenstange, Lulatsch, Puckpack, Vogel-
scheuche,

Vitale Qualitit: Kerl, Bulle, Naturbursche, Draufginger, Angsthase,
Knickstiebel, Leisetreter, Wagehals, Haudegen, Schlappschwanz,
Praktisches Geschick: Praktikus, Tolpel, Pechvogel, Tausendsassa,
Tolpatsch, Unglicksrabe, Bastelfritze,

Intelligenz: heller Kopl, Schwiitzer, Schlauberger, Plilfikus, Stroh-
kopf, Klugschieter, Tropf,

Temperamentsart: Draufginger, Heillsporn, Luftikus, Windkutscher,
Trauerweide, loser Vogel, Schelm, Schwereniter,
Entwicklungsstadien: Frichtchen, Flirz, Lausbub, Backfisch, Griin-
schnabel, Halbstarker, Bengel, Naseweis, Schniisel, alte Schachtel,
Knasterbart, Range,

Charaktergepriige: Kerl, Dickkopl, Geizhals, Querkopl, Queskopf,
Wichtikus, Prinzipienreiter, Querulant, Renommist, Wetlterfahne,
Waschlappen, Windhund.

Soziale und gesellschalliche Qualititen: Aufschneider, Angeber, Bes-
serwisser, Driickeberger, Eigenbritler, Einspidnner, Ellenbogen-
mensch, Grollmaul, Hagestolz, Rrakeeler, Listermaul, Meckerfritze,
Mauerbliimchen, Neidhammel, Norgelpeter, Prolz, Philister, Vereins-
meier, Spielibiirger, Spiegelfechter, Windbeutel, Radfahrer, Prahl-
hans, Streber, Gentleman, Flegel, Litmmel, Grobian, Fatzke, Parveni,
Salonléwe.

Zuniichst ist bemerkenswert, dali die individuellen, insheson-
dere die geistigen Qualititen des Menschen in den Hinter-
grund treten. Am weitaus stiirksten ist die Gruppe jener Ty-
pen vertreten, in denen das soziale Verhalten berithrt wird.
Eine genauere Uberpriifung liBt aber auch bei den iibrigen
Typen meist eine Beziehung zum sozialen Leben erkennen.
Noch auffalliger ist der Umstand, dall unter den mehr als 200
hier erwiihnten volkstiimlichen Typen nur verschwindend
wenige sind, die eine positive Wertung in sich bergen (z. B.
Kerl, Draufginger, heller Kopf, Pfiffikus), wiihrend die iiber-
grolie Mehrzahl, sicher mehr als 90 %, deutlich einen negati-
ven Wertakzent tragt.

Die Vorherrschall sozialer Bestimmungen und das Uberge-
wicht negativer Kennzeichnung erklirt sich aus der ur-
spriinglichen Funktion der volkstiimlichen Typen, die ihre
Geschichte uns enthiillt.

1. Woher stammen diese Typen? Welches war ihr urspriing-
licher Sinn? Wie bei der Erfassung der Herkunil von Sprich-
worl, Sagwort, Volkslied und Volkssage sind wir darauf ange-
wiesen, zunéchst festzustellen, wo eine dieser Gestalten lite-
rarisch zuerst aultaucht, wir miissen uns aber vor dem Irrtum
hiiten, dall der Verfasser der betreffenden Schrift auch unbe-
dingt der Schipfer des neuen Typus wiire.

Diese Vorsicht gilt schon gegeniiber der ersten Sammlung
volkstiimlicher Typen, Theophrasts ,Charakteren®®, in denen
dreillig Typen aufgezihlt und beschrieben sind. Diese sind of-
fenbar nicht von ihm erfunden, sondern aus dem lebendigen
Volksleben herausgegriffen, nach unverfilschtem Volks-
brauch benannt. Es war also nur richtig, daB der Ubersetzer
auch Volkstypen unserer Zeil zur Bezeichnung wiihlte: .der
arge Schalk, der Schwiitzer, der Schmeichler, der Faselhans,
der Ungeschliffene, der Schontuer, der Neuigkeitskriimer,



der Knauser, der Filz, der Aufschneider, der alte Geck, der
Lumpenpatron® usw. Bezeichnenderweise sind auch hier
ausschliefilich negative Charaklere gezeichnet, Das erklirt
sich aus dem Zweck der Sammlung. Sie ist kein psychologi-
sches sondern ein moralisches Unterfangen, handelt es sich
doch um eine ,Anprangerung der tirichten und boshaften In-
dividuen®, einen Angriff auf ihren Einflull im Volksleben, eine
LSlillschweigende Hinlenkung des Volkes zu enlgegengeseltz-
ten Wesensziigen®!v,
Eine reiche Quelle fiir deutsche volkstiimliche Typen sind die
satirischen Schriften des ausgehenden 16. Jahrhunderts, so
Sebastian Brants Narrenschift™ (1494), Thomas Murners
~Narrenbeschwirung®, Botes Koker* und ,Dal boek van ve-
leme rade®. Nichl zu vergessen ist der so sehr volkstiimliche
+Reinke de Vos®, der 1498 in Liibeck gedruckt erschien. Auch
hier steht hinter jedem Autor das Volk. Es schalft die Bezeich-
nungen und es richtet die Tendenz aus. Sebastian Brant gab
aufier diesem Hauptwerk mehrere Sammlungen volkstiimli-
cher Spriiche heraus!!, auch Bote fulite auf alter Volksspruch-
weisheit, und der Reinke de Vos* ging auf alte niederdeut-
sche Tierfabeln und Miirchen, vor allem auf das alte mittel-
niederdeutsch-vlimische Gedicht ,Von dem vos Reynaerde®,
zuriick. Von diesem Epos sagt Stammler: ,In den Tieren lebt
der alte germanische Charakter wieder auf, welchen die mit-
tellateinische und franzdsische Bearbeitung fritherer Jahr-
hunderte ihnen geraubt hatten'?*, Auch die Gestalten dieser
verschiedenen Werke sind nicht Schipfungen einer spieleri-
schen Phantasie, ebensowenig aber Produkte einer rein be-
schreibenden Psychologie, Die menschlichen Charakiere
werden in ihrer dichterischen Verhiillung aus einer kriti-
schen und reformerischen Tendenz heraus gezeichnet, die
schon in der volkstiimlichen Uberlieferung angelegt ist. Uber
Brants  Narrenschiff heilit es: ,Nichl aus philistroser Tadel-
sucht also machte sich Brant an sein Werk, sein ehrlicher,
wenn auch schroffer Geist kannte keine Lust am Spotten und
Tadeln aus Schadenfreude oder Bosheit. Es ging ihm um das
Hichste, um die Seele seines Volkes!'™.* Und der Verfasser des
JReinke de Vos®* wird charakterisiert: .Ein kiinstlerisch ver-
anlagter Charakter, voll Mitgeliihls fiir ,dat gemene Volk®,
voll Mannhaftigkeit gegen die Fiirsten, mit offenem Blick fiir
die Schiden der Zeit!4.«
Der Kampl gegen verderbliche Zeitgestallen setzt sich fort in
Dedekinds ,,Grobianus®. Sebastian Brant erfand zum ersten-
mal fiir die bei Tische Flegelnden einen neuen Orden: ,ein
nuwer beyvlig heit Grobian“!%, In der Verdeutschung von De-
dekinds ,Grobianus®, die dem Werke stirkste Verbreitung
gab, wird der kimpferische Angriff auf MiBstinde der Zeit
spiirbar:

Jzunt thut man gar anders reformieren,

man thut en Grobianum declamieren®,
Danach bekommt das ganze Bramarbasieren einer wilden
und grofspurigen Zeit im ,Simplicissimus® einen Seitenhieb:
Lals zweifle ich nicht, es werden sich etliche finden, die sagen
werden, Simplicius schneide hier mit dem grofien Messer auf.
Mit denselben begehre ich nicht zu rechten, weil aufschnei-

den keine Kunst, sondern jelziger Zeit fast das gemeinste
Handwerk ist*!'%, Dieser neue Zeitbegriff Aufschneider fand
im ,SchelmulTsky® seine drastische und bissige Darstellung.
Aus der hofisch-ritterlichen Wellt stammt das Wort Spiegel-
fechter, Spiegelfechten® ist ein Scheingefecht. Es wird damit
zum bildhaften Ausdruck fiir Betrug und Betriiger. Die biir-
gerliche Welt bedient sich seiner in ihren inneren Kimpfen
als einer Walle. So sagl Oldekop in seiner ,Chronik*: ,Und ju-
we Speigellechten vor der gemeine, ift ge nich wetten, we de
geloven betalen schall un mot, is undiichtig!?* Ahnlich fand
die Verachtung des niedergehenden Bauernstandes im Til-
pel = dirpel ihren Niederschlag'®,

Aus der biirgerlichen Welt wiederum holte studentische Ju-
gend das Wort Spieliblirger” als Gleichnis fiir die starr am
lingst Uberholten festhaltende Kleinbiirgermentalitit, der ihr
Kampfl galt'". Durch den gleichen Kkritischen und kdmpferi-
schen Geist deutscher Studenten wurde aus dem zundchst
rein theologisch gemeinten Philister, einer Bezeichnung der
Heidenwell, ein Warnrul gegen verkalkte Biirgerlichkeit20,
Aus dem urspriinglich neutralen Streber?! wurde die bissige
Kennzeichnung des gesinnungslosen Leistungsbeflissenen.
Aus angreifender Kritik kommen die auch der heutigen Ju-
gend noch wohlvertrauten Begriffe des Paukers® und des
SPedanten®. In jugendlicher Selbstironie prigen Studenten
aber auch den “Schwachmatikus®, den ,Schwadroneur 2
den Pliffikus®, und den ,Backfisch*?3.

Die Reihe solcher Zeittypen Lilit sich bis zur Gegenwart fort-
fithren. Aus der Ehrenbezeichnung eines Standes der Schul-
meister wird durch das Ressentiment der letzten Bank ein
Schmihwort und daraus die Ravikatur des Allesbesserwissers
schlechthin. Im Radfahrer fand das Beamtentum einer Klas-
sengesellschaft ein vortreffliches Symbol fiir den nach oben
Buckelnden, nach unten Tretenden. Aus dem Rowdy, mit dem
der Hochmut der Kkultivierten Welt® zuniichst den rauhen
Hinterwiildler bezeichnete, wurde das Scheltwort fiir Pobel
und piibelhalte Gesinnung2t, In unserer Zeit entstanden aus
hissiger Volkskritik Gestallen wir der Schieber, der Raffke,
der Hamster und der Meckerer. Aus soziologischen sind cha-
rakterologische Typen geworden in den Formeln: Federfuch-
ser, Kleinbiirger, Rriamerseele, Paragraphenreiter, Bauer,
Schuster, Landsknecht, Schinder, Schelm, Jude, lesuit, Bon-
ze, Schauspieler, Schalk, Holzknecht, Grobschmied, Drahizie-
her, Uhrmacher, Haudegen, Nachtwiichter, commis voyage-
ur, Zigeuner, Stadtfrack, Schlawiner, hihere Tochter. (Kri-
tisch-satirisch ist auch Hoffmanns Struwelpeter”, dessen Ge-
stalten bei aller Schlichtheil der Darstellung sich unverging-
liches Heimatrecht im Volke, besonders in der Kinderwelt er-
obert haben.)

Sowirdimmerwiederindiesen Zeittypen,diealsFormelnallge-
meiner Menschencharakterisierung in den Volksbrauch iiber-
gehen, ein kritisches und angreiferisches Element spiirbar.

2. Aber noch auf eine andere Tendenz ist zu achten: in man-
chen der Volkstypen steckt urspriinglich auch ein Element

der Beschwirung und Bannung,
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In der Lex Salica (XXX, 3), die um 500 entstand, wird eine be-
trichiliche Strafe daraufl gesetzt, .si quis alterum leporem
clamaverit®, Dabei ist daran zu erinnern, dab frither der Hase
WVielfach zum  dédmonischen Tier schlechthin geworden
war*?y, So soll wohl mehr gestraft werden als die blole Ver-
spottung eines dngstlichen Menschen. Es spukl in der Welt
des Mittelalters von Diamonen. Hier bekommt das Scheltwort
die Funktion, jene Miichte durch Beschwiirung und bannende
Benennung unschiidlich zu machen. So war der  Narr®, der in
den Kreuzziigen nach Europa kam, eine Gestalt aus dem Be-
reich des zu bannenden Diimonischen, und alle Narrenbe-
schworung bis aul Hans Sachs erwuchs aus dieser Auffas-
sung?®, Noch Luther stand in ihrem Banne, als er das Wort der
Bergpredigt iibersetzte ,Wer zu seinem Bruder sagt: ,Du
Narr!’, der ist des hillischen Feuers schuldig.” An die Stelle
des Narren® trat im Gebiet des Niederrheins in gleicher Be-
deutung der ,Geck®. Auch der ,Schalk® im urspriinglich ver-
dchtlichen Sinne wurde wie der Bise, der Versucher, als ein
vom Handelnden gesondertes Wesen aufgefalt, das ihn treibt
und leitet*?”. Der Schwerendter ist urspriinglich einer, dem
man die schwere Not, die Epilepsie, an den Hals wiinschi?s,
Die bise Sieben und die Elster als schimpfende Schwiitzerin
waren weibliche Gestalten aus derselben Welt?, In einer
Sammlung derber Schimpfwirter, die in einem Dorfe im 17.
und 18, Jahrhundert gebraucht wurden, finden sich folgende
Benennungen: Schelm! Werwolf! Bauernschlingel! Wetterhe-
xe! Teufelshexe! Uilenpack! Schwarte Katte! Butterhexe!
Malkuh! Hexenmeister! Zaubermeister! Alte Norn!™, Beweis
genug, dall in den Scheltwirtern des Volkes der Drang, das
Unheimliche zu treffen und zu bannen, wirksam war, wie
denn iiberhaupt urspriinglich in aller Namengebung ein ma-
fisches Element wirkte3!,

3. Heute ist der Glaube an die Kraft so urtiimlicher Beschwi-
rung und Bannung nicht mehr lebendig. Geblieben ist aber in
aller Gemeinschalt die Neigung, den anderen durch eine
spitlische Charakterisierung anzugreifen, ,anzuzapfen®, auf
ihn einzuwirken, ihn entweder zu einer Anderung seines Ver-
haltens zu bewegen oder ihn durch Spott und Licherlichkeit
in der Gemeinschafl zu isolieren. Das Volk hat von jeher eine
MNeigung zu scherzhaftem Aufziehen gehabt, sogar die volks-
titmliche Dichtung fand von daher wichtige Antriebe™. Es sei
nur erinnert an Schelt- und Riigesitten, an Haberfeldtreiben
und Sensenaufkaufen, an Narrengerichle und Mailehen, an
Weiberfastnacht und Letztenbriiuche, an den ganzen Kanon
der Volksmoral und Volkssitte. In diesen Kreis des Brauch-
tlums gehdrt urspriinglich ein wesentlicher Teil der ,.volks-
tiitmlichen Typen®. Es ist kein Zufall, daB die meisten von ih-
nen auf das soziale Leben Bezug haben. Die Gemeinschafl als
solche hal kein Interesse an der persémlichen Auspriigung
des Einzelnen. Seine geistige Gestalt, sein Wesen, sein Cha-
rakter regen sie erst zu einer Stellungnahme an, wenn ihre
Ordnung von seinem Wesen irgendwie beriihrl, gefihrdet
wird. Wo immer das geschieht, reagiert sie deutlich und mit
Schiirfe. lhre Art zu sehen und zu werten prigt sich nicht nur
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in den ,Spitznamen® aus. Immer wird der stérende Auliensei-
ter durch neue Namenprigung oder durch Zuordnung zu ge-
wohnten Typen zugleich charakterisiert und beeinflulit, ge-
lenkt, gebunden. Dall eine solche Charakterisierung von dem
Betroffenen nicht gleichgiiltig aufgenommen wird, 1dlt sich
bald erweisen. Man braucht nur den Versuch zu machen,
eine Anzahl von Menschen, die sich untereinander gut ken-
nen, durch ,volkstiimliche Typen® zu kennzeichnen. Jeder
wird das mit Sicherheit schmunzelnd gegeniiber dem ande-
ren tun, wird aber leicht gereizl seine eigene Einreihung als
ungerecht und verletzend zuriickweisen.

Dabei ist allerdings zu beriicksichtigen, dal von seiten der
Gemeinschall bei solcher Typisierung nicht immer die edel-
sten Motive und Wertlungen maligebend sind, daBl die Sicht
eng und einseitig bleibl. Man miéchte von einer ,Werthlind-
heit* des Volkes sprechen, wenn man beobachtet, wie alle
menschlichen Schwiichen sich vielfach in den Typen* spie-
geln, wie allenfalls noch die vitalen Werte Anerkennung fin-
den, wihrend sich fiir das Feine und Besinnliche, fiir die gei-
stigen und Gemiitswerte keine Wortprigung, es sei denn eine
mit ironischem Akzent, findel. Jedoch ist zu beachten, daB
den negativen Kennzeichnungen etwas von ihrer Schiirfe und
Veriichtlichkeit genommen wird durch den gutmiitig-spotti-
schen Ton, der mitschwingt, weshalb der Schritt vom tadeln-
den zum neckenden Gebrauch nicht grofl ist. Das Positive
wird auch keineswegs geleugnet, sondern stillschweigend als
selbstverstiandlich vorausgeselzl, vielleicht mit einem feinen
Gefiihl fiir die Unaussprechbarkeit solcher anerkennenden
und bewundernden Wertung. Was kann man von einem Man-
ne auch Besseres sagen, als dall er ein  Kerl* sei, und wieviel
liegt in der schlichten, selbstverstindlichen Feststellung, daf
ein Kamerad, ein Freund, ein Fithrer .in Ordnung® ist.
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Die Erkenntnis von der urspriinglichen Funktion der volks-
tiimlichen Typen im Leben der Gemeinschaft laft uns verste-
hen, warum die weitaus meisten von ihnen den Stempel einer
negativen Wertung tragen. Wo es um Kritik und Satire, um
Beschworung und Bannung, um zurechtweisende und len-
kende Einwirkung innerhalb der Gemeinschaft geht, muf
nolgedrungen die sachliche, gerechte Erfassung des Men-
schen, auf die es jeder wissenschaftlichen Betrachtung an-
kommt, in den Hintergrund treten,

Das bedeutet aber keineswegs, dali es dieser volkstiimlichen
Typologie an Kraft und Fihigkeit zur Charaklerisierung von
Menschen fehlt. Im Gegenteil: sie ist oft eindrucksvoller,
deutlicher, plastischer als jene wissenschaftliche Beschrei-
bung. Das liegl an der Eigentiimlichkeit der Erkenntnis- und
Ausdrucksformen, in denen sich volkstiimliche Charakteri-
stik im Unterschied zu wissenschaftlicher Kennzeichnung
vollzieht.

1. Zuniichst: es steht Bild gegen Begriff. In begrifflicher For-
mulierung wiirde es heillen: ,Das ist ein leichtsinniger



Mensch®, das Volk sagt: ,Das ist ein Windhund®, oder: ,ein
kluger Mensch® — das Volk: ,ein heller Kopf*, oder: .ein riick-
sichtsloser Egoist® — dagegen das Volk: ,ein Ellenbogen-
mensch®, oder: ,ein Mensch von starker vitaler Kraft™ — das
Volk dagegen derb: ,ein Bulle®, Beispiel und Gegenbeispiel
stehen einander nicht immer so deutlich wie hier gegeniiber,
weil auch die begriffliche Sprache der Psychologie gerade in
ihren treffendsten Prigungen viel vom Bildhaften des Volks-
denkens aufgenommen hat. Man denke an so anschauliche
Begriffe wie ,schwermiitig, leichtsinnig, gespreizi, starrsin-
nig, grofispurig, zerfahren, oberflichlich, iiberschwenglich,
schwunglos®, an Formeln wie ,Wirme des Empfindens, Hir-
te der EntschluBikraft, Tiefe der Empfindung, Weitblick, Kurz-
sichtigkeit, Unzuginglichkeit, Uberheblichkeit, Feinfiihlig-
keit, Sichgehenlassen®®, Das Bild aber, das von der begrifl-
lich arbeitenden Psychologie notgedrungen mit in Kauf ge-
nommen wird, ist in der volkstiitmlichen Psychologie das ei-
gentliche Element der Charakterisierung, doch nicht als
nachtrigliche anschauliche Verkleidung eines begrifflichen
Gehaltes, sondern als Triigerin, als Gestallwerden einer Be-
deutung, eines Sinnes, Das Bild ist Sinn-Bild, ist Symbol. In
der bildhaften Priagung der volkstiimlichen Typen verbirgt
sich oft eine Charakteristik von solcher Feinheit und Ein-
druckskraf, dali sie sich gar nicht ins Begriffliche iibersetzen
ldlt. Der ,Angsthase® ist nicht dasselbe wie  der dngstliche
Mensch®. Einmal geht das Bild auf den ganzen Menschen,
wiihrend die begriffliche Umschreibung nur einen Wesens-
zug stiirker hervorhebt. Sodann schwingt im ,Angsthasen® et-
was mit von Scheu, von Gehelzlsein, von Kreatiirlicher
Furcht, aber auch von gutmiitigem Spott ob solcher Erbirm-
lichkeit, alles Bedeutungen, die im Anschaulichen unmittel-
bar miterfaBt werden, wiithrend die begriffliche Formel wenig
davon enthilt. Das Bild erfiillt die Funktion des ,aufschlie-
fenden Symbols®. Dieses, ,ein Werk der produktiven Einbil-
dungskraft®, ist, wie die dsthetische Idee bei Kant, ,diejenige
Vorstellung der Einbildungskraft, die viel zu denken veran-
laft, ohne dafi ihr doch irgendein bestimmter Gedanke, d.i.
Begriff, addquat sein kann, die folglich keine Sprache villig
erreichl und verstindlich machen kann®*, Die Anschaulich-
keit, Lebendigkeit und Produktivitiit des Symbols muf freilich
damit erkauft werden, dall im Sinnbildlichen von jener Schiir-
fe, Umgenztheit und Stetigkeit der Bedeutung, die alles be-
griffliche Denken auszeichnet, nicht die Rede sein kann. Alles
Symbolische ist ein Dynamisches, unaufhorlich sich Bewe-
gzendes und Schillerndes, das sich einer eindeutigen Festle-
gung entzieht’, Es geht iiber das rational Falibare hinaus und
erschlieft sich nur einem erlebenden, anschaulich Tundier-
ten Verstehen. Darin liegt seine Schwiiche, aber auch seine
Lebendigkeit und Unerschipfbarkeit begriindet®s,

Das ,Konkretisierungsbediirfnis des Volksmenschen®, der
Drang zum greifbaren Symbol, zur Vergegenstindlichung des
gedachten oder gefiihlten Sinninhalts tritl im Volksdenken
immer wieder stark hervor. Ehedem, vor allem in der mutter-
rechtlichen Zeit, beherrschte die symbolische Erfassung der
Welt das ganze Denken und Handeln unserer Vorfahren®”. In

den volkstiimlichen Rechtsnormen des Mittelalters, wie sie
z. B. im ,Sachsenspiegel® aufgezeichnel wurden, finden wir
allenthalben die Spuren dieses ,svmbolischen Denkens®, Sei-
ne Eigentiimlichkeit spiegelt sich auch in dem Gegensatz von
echtem, volksgebundenem Sprichwort und abstraktem Denk-
und Sittenspruch®, Dem aufmerksamen Beobachter tritt es
heute noch fiberall im Denken und Sprechen des Volkes ent-
gegen, Die volkstiitmlichen Typen sind nur eine Beispielgrup-
pe aus einer Reihe verwandter Erscheinungen.

Immer aber handelt es sich nicht um die nachtrigliche sinnli-
che Verkleidung eines zuniichst abstrakt Gedachten, sondern
um eine urspriingliche Sinnerfassung im Bilde, durch das
Bild. Goethe sagt von dieser Art der Erfassung: ,Wer immer
dies Besondere lebendig falit, erhdlt zugleich das Allgzemeine
mit, ohne es gewahr zu werden, oder erst spat™.*

Aber was erschlieBt den Sinn aus der Verhaftung des Bildes?
Geschieht die Bildwahl nach willkiirlicher Ubereinkunft, so
dafl der Sinn des Symbols nur durch Uberlieferung erhalten
bliecbe oder mit ihr verloren ginge? Man kinnte auf solche
Vermutung kommen, wenn man etwa im Mittelalter in Kirch-
licher Uberlieferung dem Pfau als dem Symbol der Beschei-
denheit begegnet — noch bei Walter von der Vogelweide heilit
es: do gienc ich slichent als ein pfawe® (19, 32) —, wiihrend
wir heute in ihm das gespreizie, dulierlich prunkende, hoch-
miitige Wesen sehen. Aber in der Mehrzahl der Typenbilder
ist nicht solch allegorischer Sinn nach Ubereinkunft festge-
legt. Es besteht vielmehr ein strenger Zusammenhang, eine
innere Bindung zwischen Bild und charakterologischer Be-
deutung, ja hidufig sogar zwischen Sprachform, Wortklang
und charakterologischer Kennzeichnung. lhn zu verstehen,
miissen wir auf den physiognomischen Gehalt des volks-
sprachlichen Ausdrucks achten, den neuere sprachliche Un-
tersuchungen stiirker herausgearbeitet habent,
Physiognomisch nennen wir jene Betrachtungsweise, in der
alles Gegenstindliche als Ausdruckstriiger nach Analogie der
leiblichen und seelischen Physiognomik erfalit wird, nicht
nur und nicht in erster Linie als Triger begrifflicher Bedeu-
tungen. Wenn z. B. die sprachschipferische Kraft des Volkes
filr die Egge Ausdriicke erfindet wie Knickerdeknacker, Jid-
deldejaddel, Henterpetenter, Helterdentelt, fiir den Regen
Plickerdeplacker, Polikerpalaker, Tripptrapp, Slipperslapper
usw. mit unzihligen Variationen, wo ,wird hier ja klirlich
nicht das Geriusch, das Egge und Regen machen, sondern
mehr noch der Gesichtsausdruck ihres unruhigen Hiipfens
durch akustische Mittel hiéchst anschaulich wiedergege-
ben*#. Es handelt sich um keine blolie Lautmalerei, sondern
in Sprachklang und -form erscheint etwas vom Wesen der
Dinge, wie es der ungetriibte Blick des Kindes und des Natur-
menschen noch zu erfassen vermag, withrend dem Gebilde-
len diese Seite der Welt und der Sprache durch die begriffli-
che Sicht oft verbaut ist. Wirksam aber ist dieses physiogno-
mische Element nicht nur in der Kinder- und in der Volks-
sprache, vor allem der Mundart, sondern auch in der abstrak-
ten Hochsprache. Es ld6t sich bis in ihre differenzierten logi-
schen Unterscheidungen (Pluralbildung, Beugung usw.) hin-
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ein als ein wirkendes deutlich nachweisen*2. Sein Triger ist
einmal der Laul, der Klang als Ausdrucksgestalt. Weil aber al-
le Gegenstindlichkeit Triger von Ausdruck sein kann, ver-
mag die Sprache auch im Bild, mit der Physiognomie der Din-
ge vergleichend, die menschliche Physiognomie, menschli-
ches Wesen zu erfassen. Bildphysiognomik und Klangphysio-
gnomik sind die Briicken zwischen Sprachformung und Sinn.
Sie vor allem unterbauen das symbolische Erkennen, das in
den meisten der volkstiimlichen Typen wirksam ist. Wir diir-
fen darum die Volkstypen nicht rational-begrifflich, sondern
nur physiognomisch ausdeuten.

Am leichtesten fillt das angesichts der im Bild gefaliten Sach-
sphire. Wenn wir von einem Menschen als von einem ,Biil-
fel* reden, so umhiillt dieses Bild die sture, ungebiirdige,
blind zustoliende Kraft. Im ,Windhund® klingt das Leichte,
Fliichtige, Nichtfestzuhaltende und zu Fesselnde wieder, wie
denn in allen Umschreibungen des Leichtsinns das Lullige,
Leichte, Nichtige, nicht zu Beherrschende und zu Regierende
betont ist: Windbeutel, Windkutscher, leichter Vogel, loser
Vogel, Sausewind, Himmelhund. Der ,Bengel*, urspriinglich
der Kniippel, der dem Vieh umgehingl wird, kennzeichnet
das Ungeformte, Plumpe, Stirende und Hemmende®, die
«Trauerweide® das miide und schlaffe Sichfallenlassen, der
»Strohkopf* die Leere, Hohlheit und Gewichtslosigkeit des
Unbedeutenden, der ,Waschlappen® das schlaffe, formlose
Sichanschmiegen, der ,Pinsel® das widerstandslos dem
Druck sich Fiigende ohne Eigenform. Im ,Radfahrer® ist das
nach unten Treten, nach oben sich Ducken ausdruckhafl ge-
fabt, in der ,Wetterfahne* das sich schnell jeder Anderung
des Luftzuges Anpassende. Wie der Psychologe aus der Pan-
tomimik auf die Wesensart des Menschen zu schliefien ver-
mag, so erfalit das Volk im ,Leisetreter” gliicklich den zaghaf-
ten und feigen Menshen ohne Zivilcourage, im ,Schleicher*
den behutsam-vorsichtigen Hinlerhiltigen, im ,,Draufgiin-
ger® das unbekiimmerte, tapfere Herangehen an Aufgaben,
im ,Phrasendrescher® das lirmende, nutz- und sinnlose Ge-
tue, im ,Sternengucker® die weltabgewandte und wellscheue
Triumerei.

In der Umschreibung dieser Bilder gerdl man zwar immer
wieder ins Begriffliche, immer aber bleibt dabei bewulit, wie
begriffliche Festlegung nicht die ganze Fiille des im Bilde des
Gegenstandes oder Vorganges liegenden Ausdrucksgehaltes
zu erfassen und auszudeuten vermag, wie nicht eine einzel-
ne, begrifflich zu bestimmende Eigenschafl, sondern eine
ganze Seelenhaltung gemeint ist.

Unmittelbarer noch als das Worthild kann der Wortklang in
seiner Physiognomie auf das Wesen der Dinge, hier des Men-
schen, hinweisen. Auch ohne Wortmystizismus wird in den
folgenden Reihen in der Klanggestalt etwas vom Wesen spiir-
bar:

Tropf, Trottel, Trine, Trampel, Tolpatsch,

Schwiitzer, Schwadroneur, Schwafler, Schnésel,

Protz, Prahlhans,

Faselhans, Flausenmacher, Falzke, Firlefanz,

Luder, Liimmel, Laffe, Lump, Listermaul.
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Geht man aufl die sprachliche Herkunft solcher Bildungen
ein, so tritl in den hier zur .‘.il1I;.-¢Innli\'i(-|-1mg gewiihlten Verb-
formen dieses Ausdruckselement noch deutlicher hervor.
Die ,Schlampe®, in ihrer Lautgestall vorziiglich das Nachliis-
sige, Unreinliche kennzeichend, wird abgeleitet von schlam-
pen = gierig, geriuschvoll nach Hundeart schliirfen (dhnlich
schlabbern)*. {In enger Verbindung dazu stehen die mund-
artlichen Bezeichnungen Schladasse, Schliirken, Schnuise fiir
ein schlampiges Weib.) — Wenn es im Simplicissimus heift
w1 prilhans, sagle die meuder! so klingt darin noch stirker
etwas wider von dem sich iiberheblich breitmachenden, liir-
menden Wesen, das mit dem niederdeutschen pral oder prol
urspriinglich gemeint ist*s, Auch der Schwiitzer, der Schwa-
droneur und der Schwafler haben im schwadere ihre sehr
plastische Lautgrundlage®. Das erst im 17. Jahrhundert be-
zeugte Schult®, das auf ein schabbern, schaben = reiben zu-
riickgeht, bedeutet zuniichst nur den armseligen, bettelhaften
Menschen (vgl. schiibig), erst allmihlich bekommt es die Be-
deutung .nichtswiirdiger, erbiirmlicher Mensch*Y, Im , Fa-
xenmacher®, von dem das berlinische .Fatzke* abgeleitet ist,
steckl das fickesfackes = sich hin und her bewegen's, In der
Mundart werden mit Vorliebe Wortpriagungen mit starkem
klangphysiognomischen Gehalt gewiihlt: Schluckschlack,
Puckpack, Schladasse, Schliirchen, Baseltolke, Klifl, Butk,
Schnirtz, Braskeherm, Dowwerl, Quiosert, Hoppeditzken,
Lullepatsch.

Man kinnte die Symbolik, die so auf die Ausdrucksqualitiit
von Bild und Klang zuriickgeht, eine urspriingliche nennen.
Neben ihr steht eine Symbolik zweiter Ordnung, in der neben
dem Bild auch der historische Begriff vermittelnde Funktion
hat. Sie kommt in der Hauptsache zur Geltung bei charakle-
rologischen Typen, die aus geschichtlichen oder soziologi-
schen Typen entstanden sind. So wurde z. B. das Lehramt des
Lehrers, zum Schulmeistertum verzerrl, zur Karikatur des
Besserwissertums schlechthin, wurde der Jude® sinnbildlich
genommen fiir raffgierige, hemmungslose Erwerbssucht, so
wurde ehedem der Baver” zum Ungeschliffenen, Flegelhal-
ten {iberhaupt, der Schuster” InbegrifT des dilettantisch flik-
kenden geistigen Handwerkertums, der  Bonze® — eine Ge-
stalt aus der Priesterkaste — muflite seine machtbesessene
Verbohrtheit dem kleinen Funktiondr leihen. Aber hinter die-
ser gedanklich-begrifflichen Verbindung steht auch hier
meist noch unverwischbar das urspriingliche Bild.

Ein symbolisches Element liegt schliefilich auch in der hiiufig
in den Volkstypen (wie im Sprichwort) auftretenden Personi-
fizierung® nach Gruppennamen. Man kniipft Charakleristika
an beslimmte Personennamen: Faselhans, Kraftmeier,
Schlaumeier, Gesinnungsschulze, Gschaftelhuber, Vereins-
meier, Hanswurst, Transuse, Nirgelpeter usw., so den Akzent
vom Begrifflichen fort zum Individuellen schiebend. Diese
Personennamen sind nicht zufillig gewihlt, sondern sie sind
Triger ganz bestimmier Bedeutungen, sind im Laufe der Zeit
aul einen ganz bestimmten Menschenschlag gemiinzl. Der
Stoffel, der Peter, die Suse, die Grete sind belieble Namen fiir
die Dummen, Tirichten, Schliifrigen geworden, der Riipel




(aus Rupprecht) ist der Flegel schlechthin. Dem ehemals stol-
zen ,August® haftet heute leicht etwas Clownhaftes, Liicherli-
ches an. Der , Hans* als im 14.-17. Jahrhundert am weilesten
verbreiteter Name wird, weil er so ,gewdhnlich* war, auch
zum Triiger unfreundlicher Bedeutungen: Faselhans, Bum-
melhans, Prahlhans, Plapperhans, Hansdampf in allen Gas-
ser. Er war ehedem auch Typus der Dummbeit (Hansnarr,
Hanswurst, Hansaff, Hansohnesorge’. Die soziale Wertung,
die bei der Entstehung solcher Symbolbedeutung mitgewirkt
hat, tritt noch deutlicher hervor, wenn ,Hinz und Kunz* den
Allerweltsmenschenschlag®, wenn der ,Johann®, die LMin-
na“, der ,Friedrich® Dienstbolentypen kennzeichnen, wenn
der ,Louis® als Typ des Zuhiilters gill. Das Gewdhnliche der
Allerweltsfamiliennamen gibt den mit ihnen verbundenen
Charakteristiken leicht etwas Veriichtliches (vgl. Gschallel-
huber, Gesinnungsschulze, Vereinsmeier). Auch hier also
spielt das Soziologische eine hestimmende Rolle.

2. Beobachtel man, wie mit der Personifizierung wiederum
der Akzent vom Begrifflichen fortgeschoben wird auf ein Per-
sonliches, Individuelles, so kann man als zweites entschei-
dendes Charakteristikum der Volkstypen ihre Individualisie-
rungstendenz bezeichnen. Sie trat schon hervor in der Sym-
bolik, in dem Erfassen feinster bezeichnender Wesensziige
durch die Ausdrucksgestalt. SchlieBlich priigte sie sich auch
aus in dem ungeheuren Reichtum an Bezeichnungen, von
dem unsere Zusammenstellungen eine erste Andeutung ga-
ben. Dieser Reichtum ist schier unerschopflich im Felde
mundartlicher Wortprigungen. In Hinsicht auf solche Aus-
drucksdifferenziertheit und solchen Reichtum Kann man den
Volkstypen die .pictorial tendence® zuschreiben, von der man
im Zusammenhang mit der Sprache primitiver Volkerschaf-
ten gesprochen hal. Auch diese Sprachen haben eine Fiille
differenzierender Klangbezeichnungen far feinste Unter-
schiede, etwa solche der Bewegung (schliirfend, hiipfend,
tinzelnd, hinkend, stolpernd, schleifend, schwingend gehen),
withrend ihnen eine begrifilich-allgemeine Kennzeichnung
{z. B. gehen, sprechen) fast ganz abgeht, Von diesem Ver-
gleich aus erklirt sich der Reichtum an Ausdriicken fiir
menschliche Eigenart, andererseits wird deutlich, warum be-
griffliche psychologische Kennzeichnungen (der Asthet, der
Individualist) dem Volksgebrauch so fern liegen. Damit sollen
nicht die Sprachformen der Volkstypen zur ,primitiven® Spra-
che gerechnet werden. Es ist aber wesentlich, festzuhalten,
dali hier, so wie in den primitiven Sprachen, eine ganz andere
Sicht und eine prinzipiell andere Art der Erfassung sich voll-
zieht, als in den begrifflichen Formen der Hochsprache®, im
besonderen der wissenschalllichen Sprache.

Ein Verbindendes zwischen volkstiimlicher
schaftlicher Erfassung liegt andererseits darin, dafi es sich
hier wie dort um eine Typisierung handelt, also um eine
Form allgemeiner Erfassung, deren Funktion es ist, zwischen
dem unbegrenzbaren Reichtum der Individualitdt und einer
generalisierenden, begrifflichen Ordnung zu vermitteln. Nur
liegen die wissenschaftlichen Typen niiher dem Begriffli-

und wissen-

chen, die Volkstypen niiher der unerschipflichen Fiille der
individualitit. Auf der Seite der Wissenschafl haben wir es
mil einer begrenzten Zahl von Typen zu tun, die nach be-
stimmten Prinzipien entwickelt und abgegrenzt sind, wéh-
rend aul der Seite der volkstiimlichen Erfassung eine unbe-
grenzte Zahl sich vielfach iiberschneidender Typen ohne
prinzipielle Ordnung, ohne Systematisierung einfach aus
dem Leben, aus historischen und soziologischen Zusammen-
hiingen entwickelt wird.

Gegniiber dieser Individualisierungstendenz der Volkstypen
muf auf der anderen Seite aber doch hervorgehoben werden,
dali bei ihrer Anwendung im praktischen Gebrauch hiufig
ein Mangel an Individualisierungsfihigkeit spirbar wird.
Nennt man im Volk jemand einen  Aufschneider®, so wird
seine Neigung zu iibertreibender Darstellung zwar recht ein-
deutig bezechnet, die Beweggriinde seines Verhallens aber
bleiben im Dunkel. Es kann jemand Aufschneider sein aus
Freude am Fabulieren, aus Phantasiereichtum, aus Verlogen-
heit, wie aus Renommier- und Geltungssucht. Jemand kann
JEinspinner* oder ,Einzelginger® sein aus Menschenfeind-
schall, aus Scheu, aus Schiichternheit, aus Riipelei, aus {iber-
starker Ichhaftigheit, Der  Dickkopf* kann aufl geistige Enge,
Sturheit, aber auch auf Trotz und beharrliche Energie zu-
riickgehen. Bei der Anwendung bleibt diese Mehrdeutigkeit
der Motive unberiicksichtigl. Zwar ist auch von ,/Typen* all-
gemein zu sagen, dali sie sich niemals mit dem einzelnen
wirklichen Menschen decken, dall sie Denkformen, Kalego-
rien des Verstehens, nicht aber Abbilder der Wirklichkeit
sind. Doch mit der Heranziehung und Kombinierung von Ty-
pen, in denen sich die reinen Seins- und Wertmiéglichkeiten
darstellen, vermigen wir auch die individuelle Motivation bei
einem Menschen zu verstehen, wiihrend mit dem volkstiimli-
chen ,Typ* meist nur ein bestimmtes Verhalten klischeemi-
Big gekennzeichnet wird ohne Riicksicht auf die Motivation.
Es kommt eben bei der volkstiimlichen Betrachtung in erster
Linie auf eine Kennzeichnung des Verhaltens, erst sekundéar
aufl ein persimliches Verstehen an. So kinnte man trotz aller
Individualisierung beim volkstiimlichen Typ eher von einer
starren , Type® als von einem , Typus® sprechen. Dieser be-
denkliche Mangel macht das Mibtrauen des Wissenschaftlers
gegeniiber den volkstiimlichen Typen verstindlich.

3. Charakteristisch fiir volkstiimliche Typen ist schlielilich
eine Tendenz zur Ubersteigerung und Vergriberung. Sie
wird angebahnt schon im Bild. Nach der Formel ,pars pro to-
to* wird ein Glied, ein Kirperteil, ein Bekleidungsstiick ge-
nannt, wo der ganze Mensch gemeint ist: (Dickkopf, Groli-
maul, VielfraB, Giftzahn, Schniiffelnase, Knickstiebel, Plap-
permaul, Wagehals, Murrkopf, Gelbschnabel). Diese Wortbil-
der erinnern an Formen primitiver zeichnerischer Darstel-
lung. So werden von den Wilden die grelleuchtenden Augen
eines Raubtieres viillig getrennt von dem iibrigen Kirper ge-
zeichnet®) so malt das Kind das ihm Bedeutsamste an den
Dingen iibergoli und iiberdeutlich, wiihrend alles Unwesent-
liche weggelassen wird.
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Was hier im Bildhaften sich vorbereitet, die Hervorkehrung
und Uberbetonung eines Zuges, ist charakteristisch fiir die
meisten volkstiimlichen Typen iiberhaupt. Im Faselhans do-
miniert die Zerfahrenheit, im Gschaftlhuber die Betriebsam-
keit, im Gernegroll der Geltungswille, im Geck die Eitelkeit,
im Heillsporn das ungeziigelte Temperament, im Kauz die
Verschrobenheil, im hellen Kopf die Gescheitheit, im Hans-
wurst die Narrheit, in der Mimose die Emplindlichkeit, im
Meckerfritzen die Kritiksucht, i Nachtwichter die geistige
Verschlafenheit, im Prinzipienreiter der engstirnige Starrsinn
usf. Wie sehr aber auch immer ein einzelner Zug sich aus-
gliedert und hervorhebt, niemals wird er als eine losgeziigel-
te einzelne Eigenschafl unter mehreren genommen, sondern
als der das ganze Wesen bestimmende Grundzug, dem alle
anderen Ziige sich einordnen und unterordnen. Es ist das
Charakteristische am Menschen, das hier mit so scharfen Zii-
gen festgelegt wird, im Gegensatz zu einer ausgleichenden
und versihnenden Betrachtung, die alle Ziige im Menschen-
bilde beriicksichtigt und sie im Gesamthilde auszugleichen
bemiiht ist. Volkstiimliche Typen unterscheiden sich von den
Formen differenzierter wissenschafllicher Beschreibung, wie
sich die Rarikatur als Kunstform vom Portriit unterscheidet.
Beide bemiihen sich, das Wesentliche wiederzugeben, aber
die Karikatur tut das durch tibersteigerte Hervorhebung des
Charakteristischen, unter bewuliter Vernachlissigung aller
Feinheiten, das Portriit unter Beriicksichtizung aller sich zum
Ganzen fiigenden Einzelziige®. So mull der volkstiimliche
Typ hirter, schiirfer, einseitiger wirken als die minuticse wis-
senschaftliche Beschreibung. Es ist bezeichnend, dall der
Wissenschafller bei seiner Verwendung nach einer Abschwi-
chung, einer Dosierung strebt in Formulierungen wie: ,Er ist
etwas Einzelgiinger® oder ,er hat Spiefbiirgerziige”, .er hat
etwas Windhundalliiren®. Der Volksgebrauch kennt solche
homdéopathische Dosierung nicht, er redet deutlich und unge-
schminkt frei heraus, die Hiirte des Urteils in Kauf nehmend.
Die Antriebe zu solcher Ubersteigerung liegen im Affekt, Ur-
teil und Wertung sind unldsbar verbunden. Hervorgehoben
wurde schon, dall die Mehrzahl der volkstiimlichen Typen
deutlich negativen Wertakzent triigt. In dieser Wertung kann
der Volksmund sich gar nicht genug tun, in ihr entladen sich
starke Gefiihlsspannungen. Man denke an die Urwiichsigkeit
des Gefiihlsausdruckes in den eigentlichen Schimpfwirtern:
Der ,Skitkarl“ ist schon altnordisch bezeugt, an diese und an-
dere verdchtliche Bedeutungen schliefit sich eine ganze Rei-
he derber Schimpfwirter an®. Der ,Schweinehund® meint
mit seinen Wortbestandteilen etwas Schmutziges, Gemeines,
Verichtliches, ,Galgenstrick® und LGalgenschwengel® wek-
ken iible Assoziationen, das ,Aas® bekommt seinen Gefiihls-
werl aus der urspriinglichen Bedeutung . verdorbenes, fau-
lendes Fleisch®. Der ,Schelm® in seiner urspriinglichen Be-
deutung bezeichnet das Aas, danach den verdorbenen Men-
schen, insbesondere den Henker, der ,Schalk® den gemeinen
Knecht.

Aber nicht nur bei negativen Bezeichnungen beobachten wir
solche Affektentladungen. Es ist eine eigentiimliche Erschei-
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nung, dall gerade aus édrgsten Schimpfwirtern positive Be-
deutungen, ja Koseformen hervorgegangen sind. ,,Schelm®,
das urspriinglich ,ein toter Korper, ein Aas®, dann ,verworf-
ner Mensch, Betriiger, Verriiter, Henker* bedeutet®®, wird zu
dem liebenswiirdigen ,neckischen Schelm®. Aus dem durch-
trichenen Schuft, dem man ,die schwere Not* wiinscht, wird
der liebenswiirdige Schwerenidter®, aus dem gewdhnlichen
wschalk®, der noch dazu dimonische Bedeutung hat, wird der
humorvolle, heitere Schalk, aus dem bisen ,Racker* (,wollt
ihr Rackers denn ewig leben?) wird der temperamentvolle,
verschmitzte  Racker®. Der schimpfliche ,Spitzbube® ge-
winnt liebkosende Bedeutung, auch ,Aas* wird gelegentlich
im anerkennenden Sinne gebraucht. = Wie erkliirt sich diese
Paradoxie? Wundt greift in seiner Vilkerpsvchologie® zur
Deutung auf die gleiche Tendenz zur Ausdrucks- und Affekt-
steigerung zuriick, die schon beriihrt wurde. Er weist darauf
hin, dab fiir die unlustvollen Affekte reichere und intensivere
Bezeichnungen zu Gebote stehen als fiir die Lustaffekte. So
verbindet sich auch in der affektvollen Rede mit dem Ge-
brauch gesteigerter Ausdrucksformen der Ubergang auf die
negative Gefiihlsseite, die um ihrer grifieren Intensitit willen
im positiven Sinne verwandt wird®. In solchem Sinne sind
auch volkstiimlich der ,verfluchte Kerl®, der  blutige Anfin-
ger® im Deutschen, der  bloody fool® im Englischen. Alle ge-
hiren zu den affektbetonten Ausdriicken, an denen die niede-
re Umgangssprache und die familiiire Sprache insgesamt so
reich ist3, Wieder erhellt ein Vergleich einen grofleren Zu-
sammenhang: Vom Denken der Naturvilker wird berichtet.
HIhre geistige Titigheit ist viel zu wenig differenziert, als dal)
es miglich wiire, hier die Ideen und Bilder der Gegenstiinde
fiir sich zu betrachten, unabhiingig von den Empfindungen,
Erregungen, Leidenschaften, die diese Ideen oder Bilder her-
vorrufen oder die durch sie hervorgerufen sind . . . Es scheint
uns, dali die Zustiinde nicht Wirklichkeitsvorstellungen sind
... Man mub unter dieser Form der geistigen Beliiligung bei
den Primitiven nicht ein blofies Verstandesphiinomen oder
eine blofle Erkenntnis verstehen, sondern ein verwircklichtes
Phiinomen, in dem das, was fiir uns eigentlich Vorstellung ist,
noch mit anden Elementen von emotionalem oder motori-
schem Charakter vermischi, gefarbl, durchdrungen ist“»,

Abschluli

Die volkstimlichen Typen gehéren zum Bereich der volks-
titmlichen praktischen Menschenkenntnis, Diese hat ihren
Niederschlag auch gefunden im Sprichwort und Sagwort®, in
den Aussagen iiber die Menschgestalt, in der Rolle, welche
Sinne und Glieder und welche die Organe des menschlichen
Kirpers im Volksglauben spielen®. In der Volkssage ist dieses
Wissen zum Mythos gesteigert. In alledem zeigl das Volk sein
eigenes Gesicht. Es wahrt beharrlich sein eigenes Urteil, was
auch immer die Wissenschaft dazu sagl. In allem priigt sich
sein eigener Charakter aus. Es sind nicht immer heitere und
versihnliche Ziige, die sich uns zeigen. Eher kiinnte man von
einem pessimistischen Grundzug im Urteil des Volkes reden.



Das Volk ist leidgehirtet und leiderfahren, es ist miftrauisch
und kritisch®, aber es ist nicht dngstlich und nicht passiv. Es
nimmt Stellung mit Sicherheit und Bestimmtheit. Es redet frei
und gerade heraus, wo der Gebildete umschreibt. Es sprichl
ein Ja oder Nein aus, wo der Gebildete sich auf ein vorsichti-
zes sowohl als anch® zuriickzieht. Es kennt im Grunde keine
.wertfreie® Betrachtung, Sehen und Denken sind unlosbar
mit Empfindung und Wertung verbunden. In ihnen isl es ver-
wurzell wie der Baum im Erdreich.

Von diesem allgemeinen Untergrund heben sich die ,volks-
titmlichen Typen* als ein Besonderes ab, weil in ihnen, zumal
beim Vergleich mit den Formen wissenschaftlich-psychologi-
scher Erfassung, deutlicher die Linien eines spezifisch volks-
titmlichen Denkens hervortreten. Als solche wurden an den
volkstiimlichen Tvpen hervorgehoben:

1. Volkstiimliches Denken ist bildhaft-symbolisch gegeniiber
dem begrifflichen Denken der Wissenschall.

2. Es hat seine Stiirke im Reichtum der Individualisierung ge-
geniiber dem stiirker verallgemeinernden Zug der Wissen-
schaft.

3. Es faBt die Dinge lebendig-dynamisch, nach ihrem Aus-
drucksgehalt (Physiognomik) gegeniiber der  begrifflichen®
Betrachtung der Wissenschafl.

4. Sein Erkennen ist unlésbar mit Empfindungen und tiber-
steigerter Werlung verbunden, wiithrend es der Wissenschafl
um eine ausgleichende, niichterne, objektivierende Betrach-
tung gehl.

3. Die Lebensfunktion der Menschenkenntnis hebt sich ab
gegeniiber der bloflen Erkenntnisfunktion der Wissenschafl.
Es geht hier nicht um die Erkenntnis des Menschenwesens
schlechthin, auch nicht so sehr um die Erfassung eines indi-
viduellen Wesens iiberhaupt, sondern vorwiegend um eine
Beeinflussung seines Verhaltens in der Gemeinschaft.
Solche {iberspitzte Gegeniiberstellung kinnte den Eindruck
erwecken, als ob wissenschaftliche und volkstiimliche Be-
trachtung unvereinbar miteinander seien, also die ,volks-
tiimlichen Typen® fiir die Wissenschall bedeutungslos wiren.
Die Schwierigkeiten, die in ihrer Anwendung im wissen-
schaftlichen Gebrauch liegen, sind schon frither angedeutel
worden. Da es nur wenig ,positive* Typen dieser Art gibl,
kimnten wir sie in der Hauptsache nur bei negativen Beurtei-
lungen verwenden. Wo wir sie anwenden, erscheint uns die
Wertung leicht als zu einseitig, die Umrililinie als vergriberl.
Die komplizierte Motivation wird bedenklich vereinfacht. Das
sind Gefahren, die im Wesen der Sache, hier in der Natur des
Jvolkstiitmlichen Denkens® liegen. Kennen wir sie aber, so
vermigen wir das Wertvolle in der volkstiimlichen Psycholo-
gie zum Nutzen fiir die psychologische Erkenntnis auszuwer-
ten. In ihr ist zweifellos ein Reichtum an Menschenerfahrung
und Menschenbeobachtung verborgen, der sich uns er-
schlieft, wenn wir dem volkstiimlichen Sprachgebrauch
nachgehent®, In ihren hildhaften Prigungen bewirkt sie einen
plastischeren und lebendigeren Eindruck vom menschlichen
Leben als alle begriffliche Umschreibung ihn zu geben ver-
mag. So driingt sie auch die wissenschaftliche Terminologie

zu einer blutvolleren psychologischen Sprache hin. An Krafl
und Deutlichkeit zugespitzter Charakterisierung vermag kei-
ne wissenschaftliche Umschreibung sie zu erreichen. So wer-
den wir sie vorzugsweise da verwenden, wo ein charakteristi-
scher Grundzug dem ganzen Wesen des Menschen das Ge-
priige gibt, d. h. eher dem erwachsenen, ausgeformten Men-
schen gegeniiber als gegeniiber dem jungen Menschen, in
dem noch verschiedene Seins- und Werltendenzen im
Kampfe liegen, eher auch da, wo es in der Beurteilung auf
eine bestimmte Seinsart ankommt, als da, wo wir den Men-
schen in seinem ganzen Wesen erfassen sollen. Bei dieser
Einschaltung ,volkstiimlicher Typen® in die wissenschaftli-
che Charakteristik wird es miglich und niitig sein, den Typus
feiner zu umzeichnen, z. B. nicht einfach von einem . Drauf-
ginger* zu reden, sondern etwa zu formulieren:  Sein Dranf-
giingertum erwiichst aus seinem lebhaften Temperament, es
wird gesteigert durch einen starken Einsatzwillen und ge-
lenkt durch die Fiahigkeit zu klarerer Planung.” Ohne ein-
schrinkende Vorbehalte wird man die ,volkstiimlichen Ty-
pen® dort verwenden, wo man sich der Vorliufigkeit der Cha-
rakterisierung bewult ist. So eignen sie sich vortrefflich zu
einer ersten Verstiindigung iiber Wesensziige. Ubernimmt
der Psychologe dagegen solche Charakieristika in die ab-
schliefende Kennzeichnung, so wird er sich in seinem Ge-
wissen zu einer Abschwichung oder Dosierung gedringt fiih-
len. Bei allem Vorbehalt und aller Vorsicht werden die ,volks-
titmlichen Typen* jedenfalls fiir die Erkenntnis und Beschrei-
bung der Individualitit wertvolle Diensle leisten.

Dariiber hinaus erdffnet sich mit diesen Typen der allgemei-
nen Psychologie der Blick in ein Feld volkstiimlichen geisti-
gen Lebens, dessen weitere Untersuchung reiche Friichte zu
bringen verspricht. In der unbegrenzten Vielfalt von Charak-
terisierungen oder auch in ithrem Ausfall in bestimmten Ge-
bieten charakterisiert sich der Volksstamm, die Volksart
selbst®, Es wiire eine dankbare Aufgabe fiir die Volkskunde
wie fiir die Psychologie, diesen Reichtum auszuwerten fiir
eine Wesenskunde des Volkes. Im besonderen wiirde die Er-
forschung der mundartlichen Typenbezeichnungen inner-
halb bestimmter Landschaftsbereiche der Volkstums- und
Stammespsychologie wertvolle Anregungen geben. Schlieli-
lich kiinnte auch die Erfassung der Eigentiimlichkeit volks-
tiimlichen Denkens, Wertens und Wesens in der Psychologie
den Bann einer vorwiegend begrifflichen, rationalen Betrach-
tung brechen. Auf die Auswirkung, die ein solcher Wandel im
Bereich der praktischen Psychologie fiir die Psychologie der
Gemeinschalfl, fiir die Wertpsychologie und endlich fiir die
piidagogische Psychologie mit sich brichte, kann nur hinge-
deutel werden.

I Vereinzelte Hinweise finden sich bei Klages, Handschrift und
Charakter und bei Kretschmer, Karperbau und Charakter. Stirke-
re Verwendung Fand sie zuerst in der Wehrmachtpsychologie.

2 Vel Menschenformen, Volkstiimliche Typen. Sammelband, hrsg.
von der Inspektion des Personalprifwesens des Heeres. Berlin
1941,
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Fritz Stroh, Stil der Volkssprache, 5. 131£; vgl. auch Friedrich
Maurer, Volkssprache, im Sammelband: Die di. Volkskunde, hrsg.
von Spamer, Leipzig, 2. Aufl,, 1. Bd., 5. 185.

Stroh, a.a.0. 5. 193,

Karl Biegemann, Plattdeutsche, in Lippe gang und gibe Redens-
arten, Redewendungen und Sprichwirter. Detmold 1920.

Diese Bezeichnung wurde frither auch fiir den torichten Mann
verwandl So wird Parzival nachgerufen: Ir sit ein gans!
Cervantes, Don Quichotte. Insel-Ausgabe, 1. Bd., Yorrede.
Braunschweig 1940, 5. 2521,

Theophrasts Charaktere, ibersetzt und erlintert von Wilhelm Bii-
cher, Stuttgart 1865,

Biicher, a.a.0, S. 9T,

Wolfgang Stammler, Von der Mystik zum Barock, 1400-1600. {In
LEpochen d. di. Literatur®, hrsg. von Jul. Zeitler, Bd. 11, 1.} Stutt-
gart 1027, 5. 191 1T,

Stammler, a.a.0. 5. 189.

Stammler, a.a.0. 8. 192,

ebenda 5. 190.

Grimms Deutsches Wiarterbuch (IM. Whb.) Bd. 4, 1. Narrenschilfl
rps b2

Simpl. I, 169, Dt Wh. Art. Aufschneider.

Joh, Oldekop, Chronik, hrsg. von Karl Eulig, Bibliothek des lit.
Vereins zu Stuttgart, Bd. 190. Stuttgart 1891,

Kluge, Etymolog, Warterbuch, Stralfiburg 1915, 5, 454,

Dt. Wh. Art. Spiefibiirger, und Borchardt-Wustmann, S, 445.
Borchardt-Wustmann, a.a.0. 8. 372ff. und Kluge, Et. Wh. 5, 3535,
Noch bei Lavater heibt es: (Religits nenne ich den Streber nach
etwas Einfachem und Ewigem®, Kluge, Et. Wh. 5. 600.

Dt Wh. 9, 2175,

Urspriinglich scherzhafte Ubersetzung von baccalaureus, von da
duf junge Midchen iibertragen. Borchardt-Wustmann, a.a.0.
5. 35,

Kluge, EL YWh, 5. ¢
Borchardt-Wustmann, Sprichwarter und Redensarten im  dL,
Volksmunde. 6. Aufl. nen bearbeitet von Schoppe. Leipzig 1925,
5. 18811

Borchardl-Wustmann, a.a.0, 8. 351,

Dit. Wh. Bd. 8, 5p. 2067. Vgl. ,den Schalk im Nacken sitzen haben®.
Dt Wh. 9, 5p. 2544, Kluge, E1. Wh, 8. 414,

Friedrich Seiler, DL Sprichwiirterkd. Miinchen 1922, 8, 228 u. 278,
Hans Sprenger, Haustenbeck. Ein Buch der Erinnerung. Detmold
1934, 5. 150.

Friedrich Maurer, Die Volkssprache, in Hofmann-Kraver, Deut-
sche Volkskunde, 8. 202.

Oskar Weise, Die deutsche Sprache als Spiegel der Kultur, Jena
1923, 5. 191 weist daraul hin, dab das althochdeotsche scopfl
= Dichter dasselbe sei wie das mittelniederdeutsche scop = Spit-
ter (vl  beschuppen®).

Entnommen den charakterologischen Bestimmungstafeln bei
Ludwig Klages. Handschrift und Charakter. 17, u. 18, Aufl. Leipzig
1940,

Ferdinand Weinhandl, Das aufschliefende Symbol. Berlin 1929,
5,68, Vel auch § 49 der Kritik der Urteilskraft.

Fr. Vischer, Das Symbol, in Philosophische Aufsitze, Ep. Zeller
zum 30. Doktorjubilium gewidmel. Leipzig 1887, S, 156.
Weinhandl, a.a.0. 5. 68.

Rarl Lamprecht, Deutsche Geschichte. Berlin 1891, S, 5121T.
Friedrich Seiler, DL Sprichwirterkunde, 8. 511,

Goethe, Kunst u. Altertum, 1825, Hempel-Ausgabe 19, 83.

Heinz Werner, Grundfragen der Sprachphysiognomik, Leipzig
1852, Vgl auch vom selben Verf.: Die Urspriinge der Metapher.
Arbeiten zur Entwicklungspsychologie, hrsg. von Felix Kriiger,
3. Hefl, Leipzig 1914,

Friedrich Panzer, Das Volksritsel, in Hofmann-Krayver DL Volks-
kunde* S. 268,

Heinz Werner, a.a.0., 5. 16211,

43 DL Wh. Bd. I, Sp. 1471.

44 D1 Wh. 9, 435,

43 Schiller-Liibben, Niederdt. Wh. 3, 369 a.

46 D Wh. 9, Sp. 2358 und 9, Sp. 2175.

47 Dt Wh. 9, 1836.

48 Kluge, Etl. Wh. 5. 149; Dt. Wh. 3, 1565.

49 Der Trieb dazu ist in der germanischen Well besonders ausge-
prigt. Vgl L. Giinther, Von Wirtern und Namen. Berlin 1926,
Uber Personifizierung im Sprichwort: Seiler, Dt. Sprichwiirter-
kunde. Miinchen 1922, 5, 1561,

50 Vel G. Steinhausen in Lyons Zeitschrifl VII, 8. 62111

41 Nach Borchardt-Wustmann, a.a.0., S. 206 wird die weite Verbrei-

tung dieser Namen zuriickgefiihrt auf die lange Beihe der Heinri-

che und konrade auf dem Kaiserstuhl.

L. Giinther, Von Wirtern und Namen. Berlin 1921, §. 1891,

Es ist interessant, dali ja auch die Karikatur aus dem Kritisch-sati-

rischen Geiste stammt, der bei der Entstehung wie bei der An-

wendung der volkstiitmlichen Typen wirksam war und isL

Grimnm, Dt. Wh. 8, Sp. 2470.

Dt. Wh. 8, Sp. 2510,

Dt, Wh. 9, Sp. 2544,

Wilhelm Wundt, Vilkerpsychologie Bd. 2, 5. 5251T.

Vel. Paul Kretschmer, Worltgeographie der hiheren deutschen

Umgangssprache, Gittingen 1918, S, 23 und 5. 453ff., sowie die

Bemerkungen Edvard Schriders iiber die sog. Dvandva-Komposi-

ta bei Schell- und Rigenamen, Deutsche Namenkunde, Gattingen

1938, Auch Hans Naumann, Das sprachliche Verhiiltnis von der

Ober- zur Unterschicht. Jahrbuch fiir Philologic Bd. 1, 1925, S,

671, Anm. 4.

59 Lévy Bruhl, Das Denken der Naturvilker, S. 22,

G0 Friedrich Seiler, Das deatsche Sprichwaorl. Stralburg 1918, S, 39T

i1 Phster, Der deatsche Volksglaube, in: Deuatsche Volkskunde Bd. 1,

S. 9511, und Bargheer, Die Eingeweide im Volksglauben.

62 Uber den pessimistischen Grundzug im Sprichwort. Vgl. Friedrich
Seiler, Deutsche Sprichwirterkunde, Minchen 1922, 5, 520.

63 Vgl die wertvollen Einzelanalysen volkstiimlicher Typen in dem
zitierten sammelband Menschenformen®,

64 Vgl die verschiedenen Gestalten des Eulenspiegel in Deutsch-
land, England und Frankreich und den Wandel seiner Gestalt
durch Zeil und Vilker bei Rololl, a.a.0., 5. 24811
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Diese von Copei verfabte Untersuchung wurde veriffentlicht in der
LLeitschrift fiir Psychologie®, Bd. 155, Leipzig 1943, Im NachlaB Co-
peis finden sich weitere Aufzeichnungen zu dieser Thematik. U, a.
ein unverdfentlichtes Manuskript iiber das Thema ,Laientypologie®.

FILM UND BILD

Zeitschrift der Reichsanstalt fiir Film und Bild
in Wissenschaft und Unerricht
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Die Hauszeitschrift der Reichsanstalt fiir Film und Bild in Wissen-
schaft und Unterricht, in der Copei in den Jahren zwischen 1939 und
1944 eine Reihe pidagogischer und filmpsychologischer Beitrige
veriffentlichte.



Reidisanstall fir Film wad Bild
in Wiksenschaft wnd Unterrichi

Merlin Wik am 23, J

for Wimenmhais, Kroohung wed Yolbsbaliung

obar oal
Zreto und

Einer der letzten Briefe Copeis, adressiert an Hans Springer (= Spren-
ger) in Remmighausen bei Detmold. In dem Brief vom 25. Januar
1945 heifit es u. a.: Ab iibermorgen (25. 1.) bin ich . . . Soldat in Cros-
sen an der Oder. Bei der miserablen Bahnlage war es mir nicht miig-
lich, noch einmal nach Hause zu kommen; ich hofTe aber auf ein bal-
diges frohes Wiedersehen in der Heimat.™

wSie werden seine letzte Ruhestitte
wohl nie feststellen konnen .. .*

Nachforschungen tiber das Schicksal Copeis

Cottbus, den 14, November 1949
Sehr geehrte Frau Copeil

Ihr Schreiben vom 9. v. M. lief durch Martin Wolfs (lippischer
Schulrat, d. VI.) Vermittlung gestern bei mir ein. Ilch michte
es gleich beantworten, obwohl ich auf alle lhre Fragen nur
erwidern kann: .Dariiber weill ich nichis!”

Im Raum Crossen—Guben—Cottbus waren Anfang April 1945
die ungliicklichen, abgehetzien und halbverhungerten deut-
schen Soldaten nach dem ungeheuren Riickzuge von der
Wolga und dem Kaukasus zusammengedringl und wurden
dort von Hitler und seiner Verbrechergesellschaft in einem
mérderischen und aussichtslosen Verzweiflungskampf ge-
hetzt, bloB um das eigene erbirmliche Leben im Keller der
Reichskanzlei noch um einige Tage und Stunden fristen zu
kinnen. Da, wo diese letzten Kimpfe stattfanden, war die Be-
villkerung und mit ihr die zivilen Behirden, die ja meislens
aus Nazis bestanden, bereits gefliichtet, so dal die Gefalle-
nen, soweil sie nicht von ihren Kameraden bestattet wurden,
gunichst wohl an der Stelle ihres letzien Atemzuges einfach
liegen blieben. Erst nach der endgiiltigen Niederkimpfung
der Hitlertruppen hielten die Russen die in die Ortschaften

zuriickgekehrte Bevilkerung und die Kriegsgefangenen dazu
an, die umherliegenden Leichen unter die Erde zu bringen.
Natiirlich legten sie auf die Feststellung der Personlichkeit
der einzelnen Gefangenen keinen Wert und auch die miiden
und abgemergelten Totengriiber kiimmerten sich an sich
auch nicht darum. Wenn also nicht die Kameraden Thres ge-
fallenen Mannes IThnen sagen kilnnen, wo sie ihn beerdigt ha-
ben, dann werden Sie seine letzte Ruhestitte wohl nie fest-
stellen kénnen.

Was wiire Thnen damit aber auch geholfen, wenn Sie von lh-
rem Manne wiillten, wie ich von meinem gelieblen jiingsten
Sohne, er liegt bei Pulawy begraben? Auf den Kirper kommi
es nicht an! Die Hauptsache ist, dall wir uns mit unseren teu-
ren Toten seelisch verbunden fithlen und ihr Gediichtnis im
Herzen tragen.

Mit herzlichster Teilnahme
Ihe Arnold Theopold

Friedrich Copei. — Eine Zeichnung des lippischen Malers Karl
Henckel ans dem Jahre 1946,
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wIch darf sagen, dall er mein
engster Freund gewesen ist.. .“

Hans Sprenger an Eduard Spranger in Berlin

Detmold, den 13. August 1946
Sehr verehrter Herr Professor!

Neben einer aufrichtigen Verehrung, mit der ich Ihnen im-
mer gegeniibergestanden habe, verbindet mich mit IThnen die
gemeinsame Beziehung zu einem Manne, den wir leider
nicht mehr zu den Lebenden rechnen diirfen: zu Friedrich
Copei. Ich darf sagen, dall er mein engster Freund gewesen
ist, seit wir uns gleich nach dem vorigen Kriege in der ge-
meinsamen Arbeit fanden. Von 1934 ab haben wir eng ver-
bunden an einer Schule in der uns damals so sehr willkom-
menen Abgeschiedenheil gearbeitet, in Haustenbeck; und Sie
erinnern sich vielleicht, daBl Copei Ihnen einmal jenes Buch
zugesandt hat, in welchem ich dem sterbenden Dorf ein
Denkmal zu setzen versucht hatte. Sie haben mir, als ich
selbst schon im Kriege war, einige mich sehr ermunternde
Zeilen darauf geschrieben und mir zu meiner Freude Thren
Sonderdruck ,Well, Uberwell und Heimatl® verehrt. So viel
michte ich vorweg sagen, um mich zu legitimieren fiir die
folgende Anfrage.

Wir diirfen wohl kaum noch die Hoffnung hegen, dali Copei
noch lebl. Sie wissen, dafi zwei Briefe zuriickgekommen sind
mil dem Vermerk, dall er gefallen sei. Seitdem hat sich keine
Spur mehr auffinden lassen. Wahrscheinlich wird nie eine
amtliche Bestiticung des Todes kommen. Copei ist in das
Dunkel geschritten, das wohl niemals aufgehellt wird. Seit
Monaten haben wir im hiesigen Kreise seiner Freunde es fiir
unsere Pilicht gehalten, das Andenken an Copei nicht einfach
verblassen und in die Vergessenheit sinken zu lassen. So ist
bei uns der Entschluli entstanden, wir wollten uns in einer
Feierstunde hier in Detmold zu seinem Gediichinis versam-
meln, und wir sind iiberzeugt, dali ein grofier Kreis seiner
Freunde sich einfinden wird. Als Zeitpunkt haben wir die
letzten Tage im September ausersehen; am 29. 9. hiitte Copei
seinen 44, Geburtstag gehabt; und weil man weder Art noch
Tag seines Todes weill, noch iiberhaupt letzte Gewiliheit be-
steht, schien es uns sinnvoll, uns an einen Tag des Lebens zu
halten.

Dieser Brief soll in erster Linie eine Einladung an Sie als den
von Copei hochverehrten Lehrer iiberbringen. Wenn wir Sie
nun aber schon einladen, zu der Gedenkfeier zu kommen, so
will ich Sie gleich weiler bitten, auch zu dem versammelten
Kreise zu sprechen. Auch ich wollte, oder ich soll, wie meine
Freunde sagen, zu Copeis Gedichinis bei dieser Gelegenheit
sprechen. Aber ich denke, wir werden uns gut ergiinzen,
wenn Sie einige Ausfiihrungen machten zu dem, was Copei
als pidagogischer Denker geleistet hat und noch fiir die Zu-
Kunft zu leisten versprach, und ich mehr aus der persinli-
chen Nihe spreche.
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Ich habe hier im vergangenen Herbst die Leitung der Piidago-
gischen Lehrgiange iibernommen, aus denen. wie wir leise
hoffen, einmal eine Hochsehule fiir Lehrerbildung hervorge-
hen soll. Auch diese Aufgabe bindet sich ganz sonderbar an
Copei; denn als ich die Aufgzabe {ibernahm, habe ich es noch
in dem Bewulitsein getan, ich wollte sie antreten als Platzhal-
ter bis zu Copeis Riickkehr und mich dann einordnen in einen
von ihm geleiteten Lehrkérper. Nun wollen wir wenigstens
die Arbeil tun in seinem Geiste; und sofern uns das gelingt,
weil} ich, dall wir auf dem rechten Wege sind . ..

Ihr Thnen sehr ergebener
Sprenger

Werte Freunde!

Uno oite betradht tieter Sdymerz dordber, Dof unfer licber Freund

Dr. Friedrich Copei

nidyt aue dem Keege heimgehehet ift. Beceite im oocigen Jobee find zwel an thn
geridytete Briefe zucQdvgehommen mit bem Vecmech, Dof er gefollen fel. Eint omts
liche Beftdtigung fehlt bie heute; mon muf befidrdyten, dof nie eine oéllig gemille
Nadycidyt hommt.

Dog Bild unfeces Freunbes doef une nidt in die VergeMlenheit inken, ohne dof mic
une nody einmal zu feinem Enbenhen oeelommelt und ausgelprodien haben, maoo o
une gemefen ift. Wir hoben une deemegen nady Yerftindigung mit Frou Elifabeth
Copel entihloflen, om Mantag, dem 7. Ohtabee 1946, um 15.30 U, in dec Aufbou-
[dyule in Detmold cine

Gedenhfeier

zu oeronftalten, zu ber mic Sle hiermit heczlidt einloben médyten. Die Einlabung
gilt oudy flr Ihee Bngehdcigen, menn fie on det Feier teflnehmen mddyten. Eo it
Ihnen oudy dbeclofen, bie Einlobung an anbere Perfonen mefterzugeben, die non
uno bel der une gebotenen Belthrfinhung helne Nodycidyt echalten haben.

Detmold, im September 1945,

Kael Weecth Kael Helmhoulen Hane Sprenger

Am 7. Oktober 1946 fand sich die lippische Lehrerschafl zu einer Ge-
denkfeier in der Aufbauschule in Detmold zusammen: Es gall, das
Andenken an Friedrich Copei zu bewahren. Die Gedenkworte sprach
Hans Sprenger, Kollege, Freund und fiir einige Jahre Wegbegleiter
Copeis. Sprengers Gedenkrede wurde in der Schrift ,Friedrich Co-
pei - Gedanken eines Volkserziehers®, eingeleitet von Eduard Spran-
zer und Hans Sprenger, Detmold-Hiddesen 1948, verdffentlicht,



Die zu Lebzeiten Copeis oder nach seinem Tode in Fachzeitschriften ersehienenen Rezensionen fiber seine Dissertationsschrift ,Der fruchtbare Mo-
ment im Bildungsprozefi* blieben unberticksichtigt,

Kultur und Kulturgemeinschaft, in: Lippische Schulzeitung, 20. Jz.,
Nr. 10, Lemgo 1926

Zum 150, Geburtstag Herbarts, in: Lippische Schulzeitung, 20. Jz.,
Nr. 5, Lemgo 1926

Pestalozzis Einfluf in der Entwicklung der lippischen Volksschule, in:
Lippische Schulzeitung, 21. Jg., Nr. 2 und 3, Lemgo 1927

Nachwaort (Bericht iiber eine Ferienveranstaltung des Lippischen Leh-
rervereins iber Probleme der Geschichte und des Geschichisunter-
richis®), in: Lippische Schulzeitung, 22, Jg., Nr. 4, Lemgo 1928

Eber Charakter und Aufgaben der Landesbibliothek, in: Lippische
Landeszeitung vom 23, September 1928

Die Industrieschulen in Lippe, in: Lippischer Landes-Kalender, Det
mold 1929

Wrenze der Veranlwortung®, von Grisebach (Buchrezension), in: Of-
denburgisches Schulblatt, Jg. 54, vom 16,3, 1929

Johann Withelm Sivern, in: Lippische Schulzeitung, 23.Jg., Nr. 10,
Lemgo 1929

Totengedanken (Zum 10. Jahrestag des Vollsbundes fitr Kriegsgriber
Siirsorge), in: Lippische Schulzeitung, 23. Jg., Nr. 11, Lemgo 1929

Der fruchtbare Moment im Bildungsprozef, Inauguraldissertation sur

Erlangung der Doktorwiirde. genehmigt von der Hohen Philoso-
phischen Fakultdal der Friedrich-Withelms Universitat zu Berlin,
Teildruck, Leipzig 1930

Der fruchtbare Moment im Bildungsprozef, Quelle & Meyver, Leipzig
1836

Der Wissenschaflscharakter der Padagogik, in: Schule und IWissen
schafl. Beilage der Westfitlischen Schudzeitung, JuliAugust, Dort-
mund 1931

Zur Grundlegung des Gesamtunterrichts, in: Die Erziehung. Monats-
sehrift fir den Zusammenhang von Kultur und Ersichung in Wis-
senschaft und Leben, hrsg. von A. Fischer, W. Flitner, Th. Litt, I,
Nohl, E. Spranger, 7. Jg., Heft 10/11, Leipzig [1932]

Padagogische Akademie und Landschule, in: Schleswig-Holsteiniselte
Schulzeitung, 80. g, Nr. 43, Kiel 1932, und Preuflische Lehrerzei-
tung, Nr. { vom 5. 1. 933

Lippische Geschichte im Spiegel der Zeitung (gemeinsam mit Hans
Sprenger), in: Lippische Landes-Zeitung vom 1.3, 8 3., 1373,
223,29 3 1934

IWar Lemgo eine freie Reichsstadt?, in: Lippische Post, Jg. 91, N 287,
Lemgo 1935

Gerhard zur Lippe (um 1200). Erzbischaf von Bremen, in: Menschen
vom Lippischen Boden. Lebensbilder, hrsg. von Max Staerche, Det
miold o, J. [1935]

Lemgo und das Reich, in: Mitteilungen aus der lippischen Geschichte
und Landeskunde, Bd. X1, Detmold 1935

Lippische Edetherren auwl dem Paderborner Bischafsstuhl, in: Lippi-
scher Kalender fiir das Jahr 19335, 259. Jg., Detmold 1935

Folkskind — Volksdenken — Volksschule, in: Die Grofe Ubersicht. Kul-
turpolitische Zweimonatshefte, 1. Jg., Heft 6, Berlin 1935

Heidesiedlung in alter Zeit, in: Stedlung und Wirtschaft. Zeitsehrift fiir
das gesamle Siedlungs- und Wohmwesen, 17 Jg., Heft 12, Berlin
1935

Mileh und Honig in der Senne (ersehien anonym), in: Lippischer Ralen-
der, Detmold 1936 .

Kultur und Erziehung, in: Das Deutsche Wort und die Grofle Ubersieli,
12.Jg., Heft 17, Berlin 1936

lon den Ursachen des Rechischreibelends, in: Die Deutsche Schule,
40 Jg., Heft 6, Leipzig 19316

Lebendige Erziehungsgescnwchte (Rezension der  Lebenserinnerungen”
vonr Hermann Lietz), in: Das Deutsche Wort und die grofle Uber-
sicht, 12. Jg., Heft 14, Berlin 1936

Heimatforschung und Schularbeit, in: Die Deutsche Schule, 41, Jg.,
Helt 5, Leipzig 1937

D¢ alten Sennekriige, tn: Lippischer Kalender fiir das Jahr 1937,
261, Jg., Detmold 1937

SehulausMug im Omanibus, in: Die Dewtsche Schule, 41, Jg., Heft 11,
Leipzig 1937

In der Windmiihle, Beihefle der Reichsstelle fiir den Uniervichtsilm,
F 200, Stuttgart wund Berlin (938

Landvolk und Vorgeschichie, in: Die Dewtsche Sehule, 42, g, Heft 2,
Leipzig 1938

Frihgeschichtliche Straffen in der Senne, in: Mannus, Zeitsehrif! fiir
Deutsche Vorgesehichte, Bd, 30, Hell 1, Leipzig {938

fleer- und Handelsstraflen im Sennegebiet, in: Mitteilungen aus der lip
pischen Geschichte und Landeskunde, Bd. XTT, Detmald 19348

Zeichenunterrvicht und Volkssehulreform, in: Die Deutsche Schule,
42, Jg., Helt 1, Leipzig 1938

Anschauung und Denken beim Unberrichisfiim, in: Film und Bild in
Wissenschafi'Erzichung und Volksbildung, Zeitschrift der Reichs-
stelle fiir den Underrichisfilm, 3, Jg., Heft 8. Berlin §938

Fom Bildungswert der Vorgesehichie, in: Die Deuwtsche Volksschule,
1. Jg., Heft 4, Miinchen 1939

Straflenforschung und Vorgeschichle, in: Germanen-Erbe. Monats-
schrift fiir Dewtsehe Forgescliichie, 4. g, Heft 10712, Leipzig 1939

Der Unterricltsfilm in der Schule, in: Zeitsehrift fiir praktische Unter-
richtsarbeit, 43, Jg., Heft 5, Leipzig (939

Uber das Selbstverstindliche in der Erzichung, in: Die Deutsche Sefu-
e, 41. Jg., Heflt 4, Leipzig 1939

Ein Sachfilm in der Grundsehule, in: Film und Bild in Wissenschan, Fr-
zichung und Vollisbildung, 3. Jg., Nr. 1, Berlin 1939

Menschentypen im volkstiimlichen Denken, in: Zeitsehrif fiir Psyveholo-
gie, Bel. 133, Leipzig 1943

Film und Sprachunterrvicht in den eingeglicderten Gebieten, in: Film
und Bild., Zeitscheifl der Reichsanstalt fir Film wund Bild in Wissen-
sehaft und Unterriche, 9. Jg., Hefl 172, Berlin 1943

Psychologische Fragen der Filmgestaltung, in: Film und Bild, 10. Jg.,
Heft 912, Berlin 1944

Film und Spracherzichung, in: Dewtscher Unterrvicht im Auslande. Vier-
teljahrssehrift der Deutschen Akademie, Heft 2, Berlin 1944

Nach dem Tod Copeis erschienen

Friedrich Copei — Gedanken eines Volkserzichers —, eingeleitet von
Eduard Spranger und Hans Sprenger (Friedrich Copei zum Ge-
dichinis), Detmold-Hiddesen 1948

Friedrich Copei f, Bildungsformen der Volksschule, Ein Fragment, in:
Westermanns Piadagogische Beitriige. Eine Zeitschrill fiir die
Volksschule, 1. Jg., Heft 1, Braunschweig 1949

Friedrich Copei, Der fruchtbare Moment im Bildungsprozef, 2. Aufla-
ze, hrsg. von Hans Sprenger, Heidelberg 1950 (Das Buch erschien
ewischenzeitlich in der 9, Auflage.)

Dr. Friedrich Copei. Mit 1 Bildnis, in: Freie Presse, Jg. 6, Nr. 157, vom
& Juli 1951

Hans Sprenger, Erinnerungen an Friedrich Copei, in: Weslermanns
Padagogische Beitrdge, 14, I, Heft 9, Braunschweig 1962

Karl Odenbach, Copeis Beilrag zum Problem des Gesamtunterrichis,
in: Westermanns pidagogische Beitrige, 14, Jg., Hell 9, Braun-
schweig 1962

Martin Schwab, Friedrich Copei und die moderne Didaktik. Vortrag
anlililich des Hochschultags der Pidagogischen Hochschule Kiel
am 2. Dezember 1967 (MS)
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